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1.Die Frage nach dem Sinn.
Eine Vorbemerkung

Wie plane ich Unterricht, der flir Schiiler und Lehrer sinnvoll ist? Diese Frage ist mir im Lauf
metner Unterrichtstdtigkeit immer wichtiger geworden. Sie hat fiir mich mit Themen zu tun, die
beide gleichermallen bewegen und die in Lebenszusammenhéange eingebettet sind.

Neben kognitiven Zielen (Wissen, Verstehen, Analysieren, Synthesen herstellen, Schlisse ziehen)
stehen gleichberechtigt affektive Ziele (Aufnehmen, Reagieren, Werten, Wertordnung aufbauen
und danach handeln).

Schule als Lernort umfasst fiir mich die Vermittlung von fachlichem Wissen, von
Methodenbewusstsein, von sozial — kommunikativen Kompetenzen und von Impulsen zur
individuellen Weiterentwicklung der Personlichkeit im Aufbau eines handlungsbestimmenden
Wertesystems.

Im Schuljahr 1997/98 habe ich als Lehrer in Geschichte in einer 8. Klasse ein fiicherverbindendes
Projekt tuiber die sechziger Jahre organisiert.

An diesem Beispiel unternehme ich in dieser Studie den Versuch, die damit verbundenen
Anliegen sowie die prozesshaften Aktivitdten zu untersuchen.

Dabei stehen folgende Anliegen und Hypothesen im Mittelpunkt des Interesses:

e Wie funktioniert ficherverbindendes Arbeiten ,bei dem ein Fach die Rolle eines
Leitmediums tbernimmt?

Hypothese: Ein Fach als Leit- und Bezugsmedium erleichtert die Organisation (Vor-
Zwischenbesprechungen) und stellt den Schiilern und Lehrern das Ausmaf
facheriibergreifender Zusammenarbeit individuell zur Disposition.

e Auf welche Weise konnen Schiiler die vorhandenen Ressourcen nutzen?

Hypothese: Selbsttitigkeit und Eigenverantwortung der Schiiler bei der Aufbereitung der
Themen werden nachhaltig gefordert.

¢ Welche spezifischen Lernzuwachse und Erfahrungen sind bei den Schiilern beobachtbar?
Hypothese: Neuen Einsichten durch vernetztes Denken, zielorientierter
Handlungskompetenz und Planungskompetenz kommt ein hoher Stellenwert zu.

e Welcher Stellenwert kommt den Lehrern der betroffenen Unterrichtsgegenstiande zu?
Hypothese: Kooperation und Austausch finden nur dort statt, wo sachliche und
personliche Betroffenheit gegeben sind.

* Wie schitzen Schiiler und Lehrer ein derartiges Konzept ein?

Hypothese: Der Spielraum fiir eigene Entscheidungen und die Bewdhrung eines Produkts
in der (Schul-) Offentlichkeit wirkt motivierend fiir die Schiiler.

Im Lauf der Auseinandersetzung beschaftigte mich zunehmends auch die Frage nach Faktoren,
die facheriibergreifendes Arbeiten in der Schule fordern oder behindern.

Die Grundidee des Konzepts ist einem theoretischen Bezugsrahmen verpflichtet, der fiir die
Planung meines Unterrichts bedeutsam geworden ist. Dieser wird im zweiten Kapitel skizziert.
Daran schlieBt sich im dritten Kapitel die Dokumentation des Projekts an. Das vierte Kapitel stellt
die gesammelten Daten und thre Auswertung vor. Schlussfolgerungen und Perspektiven und offen
gebliebene Fragen bilden im fiinften Kapitel den Abschluss.

Im Anhang sind Fragebogen und Daten zusammengefasst.

Den Gesprachen und Diskussionen bei den Seminaren des Lehrgangs, besonders Josef
Thonhauser als Betreuer der Regionalgruppe West, verdanke ich wertvolle Anregungen.

(5]



2. Wie finde ich ein Thema?

Zum Kontext

Ohne eine fachdidaktische | Erdung™ der unterrichtlichen Aktivititen droht die alltéigliche Praxis
meiner Meinung nach orientierungslos zu werden. Die Fachdidaktik , die als Teilgebiet der
Fachwissenschaft Lehre und Forschung umfasst, kann gesellschaftliche Bediirfnisse hinsichtlich
Orientierung und Autklarung einbringen . Dabei steht sie in der Spannung zwischen zwischen
wertfreier wissenschaftlicher Forschung und dem Bezugsfeld von Bildung und Erziehung im
Autbau einer Wertungskompetenz, eines Sinnkonzepts und einer Orientierungshilfe sowie eines
Identitatskonzepts unter Einbeziehung von Erkenntnissen der Psychologie und Padagogik als
Bezugswissenschaft (Zenner 1990,S.16 - 21).

Die Geschichte der Fachdidaktiken ist im wesentlichen ein Produkt der sechziger Jahre und
entspricht der veranderten Bildungssituation im Sinn einer Ablosung der normativen und
bildungstheoretischen Didaktik durch eine ideologiekritische Haltung, bei der als
erkenntnisleitende Interessen soziale Faktoren stiarkeres Gewicht erhalten.

Was Helmut Hilscher fuir den Physikunterricht konstatiert, gilt auch fiir andere Facher (Hilscher
1990,S.118):

Lernerfolge mit Langzeitwirkung sind nur dann zu erzielen, wenn fiir den Lerngegenstand Interesse und Bereitschaft zur
Auseinandersetzung mit ihm vorhanden sind. Der Lernende lemt nur, was er lemen will. Mit Notendruck und
Priifungszwiingen kénnen gute Scheinerfolge erreicht werden.(...)Es kann gar kein Zweifel dartiber bestehen, dass der
seit vielen Jahren heflig, aber ziemlich wirkungslos kritisierte, Lehrer und Schiiler erdriickende Stoffumfang
zwangslidufig Unterrichtsmethoden fordert, welche unreflektiertes, unverdautes und verstindnisloses Auswendiglernen
optimieren.

Mein Unterricht ist Teil meiner personlichen Geschichte. Uberlegungen zur
Lebensbedeutsamkeit

In der themenzentrierten Interaktion (TZI) stellt Ruth Cohn die These auf, dass sinnvolles Lernen
den ganzen Menschen als psychosomatisches Wesen betrifft, und dass jeder Lernvorgang in einer
Gruppe fachlich effizienter und personlich ergiebiger ist, wenn bei folgenden Faktoren, welche
die Interaktion in einer Gruppe mitbestimmen, eine dynamische Balance zwischen | Ich™ (der
Personlichkeit jedes einzelnen), , Es™ (der Sache, um die es geht) und ,, Wir* (der Gruppe)
besteht. Diese Faktoren gruppieren sich um das Thema des Unterrichts. Sie sind eingebettet in das
Umfeld der Eingangsvoraussetzungen und Rahmenbedingungen welche die Zusammenarbeit
beeinflussen.

Auf der Basis dieser Uberlegungen hat der Erziehungswissenschafter Wolfgang Schulz in seinem
.Hamburger Modell der Unterrichtsplanung™ ein Konzept entwickelt, das als elementare
Lernziele , Autonomie und Gefiihlserfahrung® (Ich), , Kompetenz und Sacherfahrung™ (Es) und
Solidaritat und Sozialerfahrung® (Wir) angibt (Schulz 1981,S36 )

Dem neuen englischen Lehrplan im Bereich , Kunst“ liegt ebenfalls dieses Planungsmodell von
TZI zugrunde (National Curriculum 1995). Im Zusammenhang mit der Erarbeitung von Themen
wird darauf geachtet, die Ergebnisse des Unterrichts in einen praktischen
Verwertungszusammenhang zu stellen, z.B. fur eine Ausstellung anlaBlich einer konkreten
Veranstaltung, fur eine Publikation, als Dokumentation einer Aktion. Die Methode der
Projektarbeit erweist sich dabei haufig als sinnvoll.

So ist z.B. die Untenichtsplanung nach Themen strukturiert. Ein Kurs , Selbstportrat im Bereich
Kunst ist auf funf Wochen angelegt und umfasst folgende Bereiche:

| Besprechung von Arbeiten von Kiinstlern (Schriftsteller, Musiker, bildende Kinstler). 2.
Experimentieren mit verschiedenen fotografischen Moglichkeiten. 3. Analyse Wie werden



junge Menschen in Magazinen und in der Werbung reprisentiert? 4. Analyse ,Diskussion und
Auswertung von Fotografien. 5 Erarbeiten fotografischer Selbstportrits.

Eine fichertibergreifende Perspektive , durchaus als . Allgemeinbildung™ zu verstehen, vermag
dabei zusatzlich den Horizont zu erweitern.

Fachdidaktische Ansiitze

Den Ausgangspunkt bildet die Frage des Bezugs von Fachdidaktik , Fachwissenschaft und
Allgemeiner Didaktik

Die Fachdidaktik ist ein Teilgebiet der Fachwissenschaft und umfasst Lehre und Forschung.
Sie befasst sich mit Kommunikations- und Vermittlungsprozessen des Fachbereichs, den eine
Disziplin erforscht. Als Scharnier zwischen Fachbereich und Gesellschaft geht es dabei um
gesellschaftlich - schulische Auseinandersetzung mit fachwissenschaftlichen Inhalten.

Sie beteiligt sich an der theoretischen und methodischen Diskussion der Fachwissenschatft.
Eine wichtige Aufgabe der Fachdidaktik liegt darin, die Lebensbedeutsamkeit eines

Faches, entsprechend Wolfgang Klafkis Unterrichtsplanung im Sinn einer kritisch, konstruktiven
Didaktik (Neue Studien zur Bildungstheorie und Didaktik, Weinheim und Basel 1985),
aufzuzeigen.

Was fiir die Fachdidaktik gilt, hat ebenso Bedeutung fiir den Leber in seiner Planungsarbeit
fiir die Vorbereitung und Durchfiihrung des Unterrichts im Spannungsfeld von Spezialwissen
eines Fachs und verstarktem Orientierungsbediirfnis der Gesellschaft, in diesem Fall der
Zielgruppe der Schuler.

Entwicklungen in den verschiedenen Fachdidaktiken
Ein Exkurs

Die Geschichte der Fachdidaktiken als institutionalisierte Bereiche in der Wissenschaft ist im
wesentlichen ein Produkt der sechziger Jahre und entspricht der veranderten Bildungssituation im
Sinn einer Ablosung der normativen und bildungstheoretischen Didaktik durch eine
ideologiekritische Haltung, bei der als erkenntnisleitende Interessen soziale Faktoren starkeres
Gewicht erhalten.

Der Deutschunterricht verandert sich in den sechziger Jahren von formalbetonter Spracherziehung
und inhaltsbezogener Grammatik (Gestalt, Inhalt, Leistung, Wirkung von Sprache) tiber
Soziolinguistik und emanzipatorischem Sprach und Literaturunterricht zu Psycho- und
Pragmalinguistik, wo es um den Erwerb von kommunikativer Kompetenz und Reflexion anhand
von unterschiedlichen Textsorten geht.

Wihrend der Geschichtsunterricht zunachst von einer Auffassung bestimmt ist, bei der
diplomatische und Kriegsgescbichte Geschichte im Mittelpunkt stehen und vom Lehrer
eindimensional narrativ dargeboten werden, wird diese problematisiert und erganzt durch eine
Multiperspektivitat in der Erweiterung durch Sozial-, Wirtschafts-, Geistes-, Mentalitaten-,
Alltagsgeschichte unter Einbeziehung von entdeckendem Lernen unter Einbeziehung von
entsprechendem Quellenmaterial (Medien, oral history), um als Ziele historischen Lernens
geschichtliches Urteilsvermogen ,Prozesscharakter historischer Erkenntnisgewinnung und
kritische Informationsverarbeitung anhand konkreter (exemplarischer) Beispiele anzustreben.

Der Musikunterricht erschopfte sich lange in Singen, Musiktheorie und -geschichte, neue ,—
Schwerpunkte fiihrten dann zu verdnderten Zielen und Inhalten:die Horerziehung als auditive
Wahrnehmungserziehung zu kritischerem, bewussterem Aufnehmen; die Aufklarung tiber
wirtschaftliche Bedeutung, industrielle Produktion und 6konomische Verwertung von Musik und
die starkere Gewichtung der rhythmischen Erziehung und der selbsttatigen, praktischen,



=ucht nur konsumierenden Auseinandersetzung neben einer Erweiterung des musikalischen
W elihildes zu einer Berticksichtigung der jugendlichen Subkultur.

= der Kunsterziehung wurde nach der musischen Erziehung, welche die schopferischen Krifte
wnd die Eigentatigkeit des Kindes fordern und vor storenden Fremdeinfliissen bewahren wollte,
2er Ansatz des formalen Kunstunterrichts entwickelt. Er betonte die padagogische Funktion der
Gegenwartskunst und suchte anhand von Kunstlehren Wahrnehmungs-. und Arbeitsformen zu
rationalisieren. In der Visuellen Kommunikation wurde die gesellschaftliche Relevanz von Kunst
und die kritische Auseinandersetzung mit den Massenmedien betont. In der Asthetischen
Erziehung nahmen die gesellschaftliche Bestimmtheit der Kunst und emanzipatorische
Auseinandersetzung in Theorie und Praxis einen wichtigen Stellenwert ein. Kunst als
Erkenntnismittel, Aneignungs- und Ausdrucksform von objektiver und subjektiver Wirklichkeit
und ihr Stellenwert zur Entfaltung und reflexiven Erfahrung der Personlichkeit in praktischer
Titigkeit und in der Auseinandersetzung mit Alltagsgegenstanden und Kunstwerken bestimmt die
aktuelle Diskussion.

Vorarbeiten zum Projekt

Im Rahmen eines facheriibergreifenden Fortbildungsseminars, das im Méarz 1996 vom
Padagogischen Institut in Salzburg veranstaltet wurde, habe ich zum Thema ,,Flower Power
Fluxus Protest... The Roaring Sixties™ als Referent ein Konzept fur facherverbindendes Arbeiten
(,,Wie finden wir ein Thema®) euntwickelt

Ich schlug vor, die Unterrichtsmodelle, die wir in Gruppen erarbeiten wollten, ebenfalls fur eine
konkrete Prisentationsform und nicht bloB als Selbstzweck im luftleeren Raum zu planen.

Gedanken zu ficherverbindenden Planungen

Ficheriibergreifend kann man nur dann arbeiten. wenn man die Fachaspekte auch in ihrem
Eigenwert erfahren hat ,Es hdngt jedoch von den Intentionen des Lehrers ab, welche
Fachwissenschaften er als Bezugswissenschaft benutzt, welche Disziplinen fiir ihn relevant
werden.

Die Theorien der Fachwissenschaft(en) stehen in einer Wechselwirkung mit der
allgemeinpadagogischen und fachdidaktischen Reflexion (G. Otto).

Im Bereich der Wissenschaft kann man feststellen, dass die einzelnen Fachdidaktiken haufig
wenig voneinander Notiz nehmen und dass es kaum zu einer fruchtbaren Zusammenarbeit
kommt. Dabei ist es so, dass sie durchaus einiges voneinander profitieren kénnten. Auf der
praktischen Ebene des Schulalltags sollte eine Zusammenarbeit jedoch leichter moglich sein.
Dabei sind folgende Schwierigkeiten zu tiberwinden:

e Wie kann die Vor- und Nachbereitung in den einzelnen Fachern interdisziplinar gelost
werden?

e Sicherung der Lernvoraussetzungen des Lernfortschritts der Lernkontrolle, der
Wahrnehmung, wie sich die einzelnen Schiler an der Arbeit beteiligen, der
Selbstkontrolle.

e In welche Sequenzen kann die Arbeit sinnvoll gegliedert werden?

¢ Stundenplanorganisation.



Facherverbindendes Arbeiten bietet eine Verbindung verschiedener Zugangsweisen:
a)Konzentrisch:

Mehrere Sichtweisen sind auf einen gemeinsamen Bereich gerichtet. Kooperative Losung von
Problemen, Verbindung mehrerer Facher.

b)Komplementar:
Die Sicht eines Fachs ergénzt die andere, bereichert sie. z B. anhand gemeinsamer Gegenstinde:

Epoche, Raume(Romantik, Industrialisierung ,Grenzregionen....). Die Sichtweisen, Daten jedes
Fachs erfahren eine Bereicherung, Erganzung, Korrektur.

c)Kontrastiv:

Eine Sicht widerspricht der anderen, relativiert sie. Gemeinsame Grundmethoden, Grundbegriffe
(Zeit, Geschichte, System, Evolution)

d)Reflexiv:

Mit Hilfe anderer Sichtweisen die eigene reflektieren. Das eigene Fach wird zum Gegenstand
eines (Mehrerer) anderen/anderer gemacht: z. B. Physik- Geschichte, Technik
Sozialwissenschaft, Erkemntnis Psychologie, Literatur .Psychoanalyse.

Verwendete Literatur:

Zenner, Maria: (Hrsg.):Fachdidaktik zwischen Fachdisziplin und Erziehungswissenschaft. -
Bochum 1990

Meyer, Meinert., Wilfried Ploger (Hrsg.): 1/gemeine Didaktik, Fachdidaktik und Fachunterricht.
-Weinheim Basel 1994.

Schulz, Wolfgang: Unterrichtsplanung. 3. erw Aufl-Miinchen Wien Baltimore 1981.

Art in the National Curriculum. -London 1992

The National Curriculum. -London 1995.

Eine Methode zur Gruppenbildung

Wiihrend in der padagogischen Ausbildung Fragen der Gruppendynamik, Motivation,
Selbsterfahrung, Lerntrainings, Kommunikation als praxisorientierte Methoden eine
untergeordnete Rolle spielen, nehmen diese in Managementkursen und Kursen zur
Personlichkeitsbildung etwa fiir die Wirtschaft breiten Raum ein.

Im Rahmen von Methoden der Moderation bietet die Kartchenmethode eine effektive
Méglichkeit, allen Gruppenmitglieder in gleicher Weise Raum zur Formulierung ihrer Meinungen
zu geben. Diese werden dann in groBer Schrift (auf Distanz gut leserlich) in Stichworten auf
verschiedenfarbige Kértchen geschrieben. Jede Aussage auf eine Karte. Fur verschiedene Fragen
gibt es verschiedenfarbige Kartchen (PostkartengroBe)

Der Moderator ordnet die Kartchen dann auf einem Plakat nach gemeinsamen Themen. Dabei ist
es wichtig, dass dieser Prozess der Themenbildung ziigig vor sich geht und nicht in Diskussionen
ausartet, weil sonst zu viel Zeit vergeht.

(Um innerhalb der einzelnen Themen Gewichtungen /Interessensschwerpunkte feststellen zu
konnen, kann man an alle Gruppenmitglieder Klebepunkte ausgeben, die sie dann auf jene
Kirtchen kleben, die Aussagen enthalten, die ihnen wichtig erscheinen.)

Zu den folgenden drei Fragen habe ich als Moderator vier Themenschwerpunkte gebildet:

A: Welches Thema / Problem, welche konkrete Frage aus der ,,Sechziger Zeit* macht mich

betroffen, bewegt mich?
B: Was aus den Sechzigern scheint mir fur Jugendliche wichtig / wesentlich zu sein?
C: Welche Beispiele erscheinen mir aus den sechziger Jahren exemplarisch bedeutsam, mochte

ich in den Unterricht einbringen?




Als Beispiel fur die Ergebnisse greife ich jenen Themenschwerpunkt heraus, bei dem ich
mitgearbeitet habe:

»SIX Checkpoints TIES* Aktionen in sechs Stationen (Kunst, Musik, Geschichte)

Mitglieder derArbeitsgruppe: Karin Spiss, Wolfgang Richter, Herwig Geroldinger, Peter
Blaikner. Hermann Mittersakschmaller, Peter Gabler, Johann Lainer

Was bewegt mich?

Polit. Ereignisse wie Niederschlagung des Prager Frihlings
Macht Ohnmacht Manipulation

Prager Fruhling

Vietnam (2x) Kalter Krieg

Das allmahliche Entstehen von politischem Interesse

Welche exemplarischen Beispiele mochte ich in den Unterricht einbringen?

Kubakrise Atomare Gefahr

Film v. Rolle Prager Frithling Berliner Mauer
Hair

Protestsongs Bob Dylan etc.

Free Jazz: Coltrane. Coleman

Warhol. Lichtenstein (2x~

Jackson Pollock betrachten

Was scheint mir fiir Jugendliche wichtig zu sein?
Protest

Geistiger / politischer Aufbruch
Friedensbewegung

Technikgldubigkeit infrage zu stellen

Umgang mit Medien Kritikfahigkeit Konsum, Werbung, Comics, Starkult, Vermarktung
Popkultur

Informelle Malerei verstehen

Minimal Music

Renaissance der 68er Jahre

Musikbereich.

Ein Konzept zu entwickeln, ist eine Sache, es in der Realitit der Schule anzuwenden, eine andere.
Diese Erfahrungen sind Gegenstand der folgenden Kapitel.

3. SIX checkpoints TIES

Projektdokumentation

Am Beginn des Schuljahres schlug ich den Schiilern einer 8. Klasse vor, zu Semesterende ein
Projekt iiber die sechziger Jahre in Form eines Aktionstages zu planen.

30 Jahre nach 1968 waren die sechziger Jahre wieder Mode und so auch ein Gespréachsthema fur
die Schiiler. Zudem hatten die Eltern und die Lehrer diese Zeit als Jugendliche hautnahmiterlebt.
Als Diskussionsvorschlag schilderte ich ihnen jenes Konzept mit sechs Arbeitsgruppen, das beim
Fortbildungsseminar entwickelt worden war. Die inhaltlichen Schwerpunkte sollten jedoch neu
gesetzt werden.

Die Rahmenbedingungen waren:



#—'

Am Freitag, den 6. Februar 1998 in der 5. Stunde sollen die Ergebnisse der 6 Arbeitsgruppen
die von den Schiilern erarbeitet werden, dem Publikum (Schiiler der 5. - 8. Klassen) vorgestellt
werden. Die Vorbereitungen dafuir sollen die Arbeitsgruppen im wesentlichen auBerhalb des
Unterrichts als Hausaufgabe leisten. Fur Koordination und Zwischenbesprechungen ist Raum im
Geschichte- Unterricht.

Die Schiiler stimmten dem Vorschlag zu.

[n einer Vorbesprechung im November informierte ich die Lehrer der Klasse und lud sie ein,
das Thema ,,Sechziger Jahre™ in einer Form, die ithnen sinnvoll erschien, im Unterricht
aufzugreifen, die Schuler mit Material zur Vorbereitung in den Arbeitsgruppen versorgen und
diese bei Fragen unterstiitzen.

Den Einstieg fiir die Schiler und fiir die Lehrer bildete folgendes Informationsblatt, das von mir
Ende November ausgehidngt wurde:

Einladung zur Mitarbeit am fichertiibergreifenden Projekt in der 8A

Aktionstag ,Die Sechziger Juhre*
SIX Checkpoints TIES

Am Freitag, den 6. Februar 1998 in der 5. Stunde werden in den Pausenriumen (und anderen Ortlichkeiten)im Schulgebaude 6 Stationen zu
Themen aufgebaut, die in den sechziger Jahren virulent waren.

Sechs Arbeitsgruppen bereiten dafiir alles notwendige vor und stellen den Schiilemn der Oberstufe, die dafiir unterrichtsfrei bekommen, ihre
Projekte vor. Das heibt. die Schiiler der 5. bis 8. Klasse kénnen als Publikum die Darbietungen, die alle 15 Minuten wiederholt werden, anschauen
anhdren.

Vorbereitend / vertiefend konnen in verschiedenen Fachern (Deutsch, BE. Geschichte, Musik.Philosophie, Englisch, Franzdsisch) einzelne
Themen behandelt werden. Die einzelnen Stationen sollen auBerhalb des Unterrichts vorbereitet werden.

Vorschlige fiir mogliche Themen und Inhalte:

1 Musik:

Im Outfit der sechziger Jahre (Glockenhose, Blumenleiberl, Stimband. Peace Zeichen. Ketten als Schmuck usw) spielt eine Band Songs
von Bob Dvlan, Joan Baez. Jimi Hendrix. den Rolling Stones, den Beatles...

auf Kunststoffrasen, mit Diaprojektionen von Woaodstock

Geschichte

Wand mit collagierten Dokumenten, Fotos zu:

Kalter Krieg, Aufristung, Overkill. Eiserner Vorhang, Che Guevara
Studentenunruhen Prager Frithling, Mode,usw

gestaltet als Mauer mit Bewegungsmelder /Scheinwerferspots (Technikgliubigkeit)
Allmihliches Entstehen von politischem Interesse

Gegensatz politische Lethargie, Autruf zu politischern Denken /Handeln,
Flughlitter, philosophischer Diskurs

2.B. Rednerpult mit Tonband

(5]

! 3, Videoinstallation mit mehreren Monitoren)mit Filmausschnitten, Dokumentarfilmen
f 4. Literatur
Theaterszenen z.B. Handke Publikumsbeschimpfung, Wolf Biermann, Fasshinder Katzlmacher, Wallraff
5 Kunst

Pop Art Konsum, Wegwerfgesellschaft. Aktiomsmus
7.B. Konsum-Hausaltar, Aktion, Verpackungskunst
6. Idole der sechziger Jahre im Bild
Ausstellung mit Alltagsgegenstinden der sechziger Jahre (Material von den Eltern sammeln

Die sechs Themen sind als Vorschliige zu betrachten und kdnnen auch durch andere Inhalte ersetzt werden.

Ich bitte um Rdckmeldung, wer an diesem Projekt mitarbeiten mochte und /oder Material beisteuem kann.

Von Geschichte aus war dieses Projekt als eine Abschlussarbeit gedacht, mit der die Schiiler unter
Beweis stellen sollen, wie sie (kultur-)historische ,und mentalitatsgeschichtliche Themen
eigenstandig aufbereiten konnen.

Bei der Gruppen- und Themenplanung am 19.12. wurde folgende Auswahl getroffen:




2. Information. Stand der Vorbereitungen fiir den
Aktionstag ,,Die Sechziger Jahre*
SIX Checkpoints TIES

L. Musik:
Im Outfit der sechziger Jahre (Glockenhose. Blumenleiberl . Stimband Peace Zeichen. Kelten als Schmuck usw) spielt eine Band
Songs von Bob Dylan. Joan Baez. Jimi Hendnix. den Rolling Stones. den Beatles...
auf Kunststoffrasen, mit Diaprojektionen von Woodstock

Auffithrungsort: Zeichensaal. Verstarker von der Schule .Proben im Ensembleraum
Dekoration:?

Informationsblatt zu Musik der sechziger Jahre:

2. Geschichte

Wand mit collagierten Dokumenten. Fotos zu: Kalter Krieg, Aufriistung, Overkill, Eiserner Vorhang, Che Guevara
Studentenunruhen Prager Frihling .Mode. usw gestaltet als Mauer mit Bewegungsmelder /Scheinwerferspots
(Technikglaubigkeit)

Allmiihliches Entstehen von politischem Interesse Gegensalz politische Lethargie, Aufruf zu politischem Denken /Handeln,
Flugblatter, philosophischer Diskurs z.B. Rednerpult mit Tonband

geplante Themen:
Rassenprobleme in den USA Biirgerrechtsbewegung (Luther King .Black Panther, Kukluxclan
Che Guevara, Berliner Mauer, Vietnam, Prager Frithling Studentenunruhen

Ort:?
3. Medien

Videoinstallation mit mehreren Monitoren)mit Filmausschnitten, Dokumentarfilmen

Hair, evtl. Rov Black als Kontrast. Idole: evtl. Demo Plakate: Dutschke, Che ...

Bedarf: mehrere Videogerate, Monitore. Dokumentationsmaterial. Schneideanlage

4. Literatur
Theaterszenen z. B, Handke Publikumsbeschimpfung, Wolf Biermann, Fassbinder Katzlmacher, Wallraff

Rezitieren von provokanten Texten, Beschimpfungen
Bedarf: Raum mit Tisch. Provokante Texte, Gedichte

8 Kunst

Pop Art Konsum., Wegwerfgesellschaft, Aktionismus
2.B. Konsum-Hausaltar, Aktion, Verpackungskunst

Alltagsszenen schauspielerisch dargestellt . Unterbrochen. Konventionen durch Provokationen zerstort
Bedarf:?

6. Ausstellung mit Alltagsgegenstinden der sechziger Jahre

Einladung an alle Kolleginnen und Kollegen und an die Eltern, fiir die Ausstellung Leihgaben zur
Verfiigung zu stellen.

Ich bitte, daheim nachzuforschen: Biicher, Zeitschriften, Fotos, Kleidung, Mébel, Geschirr,
Gebrauchsgegenstiinde, Platten(hiillen)usw.

Ausstellungsort: Vitrinen vor dem Zeichensaal .dazu zwei groBe Regale (verschlossen)

Zur Gestaltung der Ausstellung wurden die Eltern der Schiiler und die Lehrer eingeladen,
originale Gegenstande aus der Zeit zur Verfligung zu stellen:

When [ was young...

Erinnemn Sie sich an die Zeit, als sie in dem Alter gewesen sind. in dem Thr Sohn heute ist:

die sechziger Jahre.

Die Klasse 8A arbeitet gerade an einem fiicheriibergreifenden Unterrichtsprojekt ilber diese Zeit,

Am Freitag, den 6, Februar (5. Unterrichtsstunde) werden fiinf Arbeitsgruppen ihre Sicht auf dieses Jahrzehnt in einem Aktionstag
priisentieren.

Dazu laden wir Sie schon heute herzlich ein.

In einer Ausstellung wollen wir originale Gegenstinde aus dieser Zeit priisentieren.
Diese werden in abgeschlossenen Vitrinen und Regalen dargeboten.
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Ohne ihre Mithilfe bringen wir diese Ausstellung jedoch nicht zustande.
Bitte forschen Sie dahgim nach. was Sie noch aus dieser Zeit aufgehoben haben und lethen Sie uns Thre Erinnerungssstiicke fiir einen Monat
( Dauer der Ausstellung)

z.B. Schallplatten, Radio, Femseher. Zzitschnifien. Biicher, Poster, Kleidungsstiicke, Fotos, Geschurr, Alltagsgegenstinde, Filme. Kleinmébel usw.

Was war damals up to date?

Vietnamkrieg, Prager Frithling. Studentenunruhen. 1. Herztransplantation. Plastikgeschur und ~mobel .Bee Gees, Beatles . Rolling Stones,
Woodstock.J im Morrison. Jimi Hendrix, Janis Joplin. Bob Dylan .Science Fiction ,Oswald Kolle, Autklirung, Minirock, Glockenhosen,
Hippiebewegung, Martin Luther King, John F. Kennedy, Contergan. . Mit Schirm. Charme und Melone®, Olympische Spiele in Minchen, Yellow
Submarine, Clift Richard. Wnecke Myrhe, Siw Malmkwist, Hemntye, Biafra, Pille und Priservative, Pop Art, Franz Josef Degenhardt, Hair, Vico
Torriani, Hans Joachim Kuhlenkampff. Bemannte Mondlandung, Tiefkithlkost usw.

Bitte schreiben Sie auf dem Abschnitt auf, was Sie uns zur Verfiigung stellen konnen und geben sie diesen Abschnitt bis 30. Jinner Threm Sohn
mit bzw. geben sie thn im Konferenzzimmer fir Prof. Richter ab.

Wir beniitigen die Gegenstiinde spiitestens am 2. Februar.

Sie kdnnen diese jedoch auch schon [riiher an der Pforte | zu Handen von Prof. Richter. abgeben.

Danke fiir Thre Mithilfe!

Stand der Vorbereitungen Ende Januar:

3. Information zum Stand der Vorbereitungen fiir den Aktionstag SIX
Checkpoints TIES

Checkliste

Noch 9 Tage bis zum Aktionstag am Freitag. 6. Feb. 1998. 5. Stunde!!!

Geplant ist, die vier ersten Stunden zur Vorbereitung /zum Aufbau frei zu bekommen

Fiir die sechs Checkpoints soll jede Gruppe ¢in cinseitiges Informationsblatt (mit Basisinformationen zum
Thema) erarbeiten (Bis Mittwoch). Wird zur Aktion aufgehangt

1. Ausstellung

Bitte die Gegenstiinde fiir die Ausstellung bis Samstag.31. Jan. oder spatestens bis Montag abgeben (bei W,
Richter)

Wer arbeitet beim Aufbau mit? (Ab Montag)

2. Musik:

Musikanlage, Outfit besorgen (Kleidung) Fotos Woodstock /Musikszene 60er Jahre fir Diaprojektionen bis
Montag (Dias missen noch gemacht werden)

Biithne im Zeichensaal, Dekoration?

3.Geschichte

Zettelwand nit Spriichen/ Parolen aus den 60er Jahren
mit Schlagworten zum Geschehen

Bild-Textmaterial zum VergroBern/Kopieren

Ort:  Gang Schulgalerie

Priisentation aul einer Mauer

Bau der Mauer aus Latten, mit Papier dberzogen?

Andere Medien? Diaprojektor, Tonbander?

4. Medien

On?

Videogerite = Monitore auf einem Gertist (aus Tischen?)

bereils zugesagle Gerite: BE-Saal. BIU Saal, Schneideraum, Richter privat

Filmmaterial?
Zusammenkopieren?

S.Literatur
On?
Requisiten®?

6. Kunst

Ort der Aktion?

Raum aus Latten, abgedichtet mit Folie
Farbmischung?

Interessierte Klassen kéinnen mit den Lehrern, die tn dieser Stunde ihren Unterricht haben, als Publikum

am Aktionstag teilnehmen.

Die Vorfithrungen der einzelnen Checkpoints sollen ¢a 15 - 20 Minuten dauern und wiederholt werden.
Ausnahme: Kunstaktion :wird nur ¢in Mal aufgefithrt Konzert Ein Programm, das die ganze Stunde dauert.




Die Checkpoints mit Ausnahme der Ausstellung und der Mauer werden unmittelbar nach dem Ende wieder abgebaut. Dazu helfen alle

Beteiligten zusanurien

Die Vorbereitungen fur die Checkpoints leisteten die Schiler auBBerhalb des Unterrichts.
[ndividuelle Zwischenbesprechungen mit mir wurden dafiir geniitzt, die Idee fiir die Prasentation
weiter zu entwickeln.

Im Geschichte Unterricht wurden filir das Projekt an Zeit aufgewendet:

17. Sept.97: 'z Stunde Vorbesprechung

17. Dez:: Vorbesprechung Gruppenbildung

19. Dez.: Gruppenarbeit Themenfindung

14.,19.,21.,26. Jan.. Kalter Krieg

28.Jan.98:  Projektbesprechung. Video ,,Osterreich I1 1968 — Jahre des Aufbruchs“(Portisch).

2. Feb.: Gruppenarbeit an den Projekten .
4. Feb.: Fortsetzung Video , Osterreich I1“
6. Feb. Aktionstag | -4- Stunde: Aufbau, 5. Stunde Prasentation.

Vor dem Semesterschluss war durch Prifungen erst ab Mittwoch Zeit fur die Vorbereitung
der Prisentation. Je nach Bedarf und Stand der Vorbereitungen bekamen Schiiller Mittwoch
und Donnerstag vom Regelunterricht frei zur Arbeit an ihren Projekten.

SIX Checkpoints TIES
Ein ficheriibergreifendes Projekt zu den sechziger Jahren
6. Feb.1998
Programm:
11.45-12.00 |Pausenraum 2. Stock »Konventionen Provokationen®. Eine
szenische Schittaktion
12.00 - 12.40 |Zeichensaal Konzert der 8A - Band :Songs (nicht nur)
- aus den 60er Jahren
12.00 - 12.15 | Schulgalerie Ausstellung / Aktion /Projektionen:
Historische Highlights (Die Mauer,
Vietnam, Burgerrechtsbewegung
Kukluxklan, Vietnam Che
Guevara, Studentenunruhen, Prager
Fruhling)
12.00-12.15 |Relief Media World . Eine Videoinstallation mit
4 Monitoren
12.00-12.15 |Klasse 8A Literatur Performance




12.20 - i2'3_-5._ Schulgalerie Wiederholung Historische Highlights

12.20-12.35 |Relief Wiederholung Media World

12.20 - 12.35. | Klasse 8A Literatur Performance

Februar Pausenraum 2. Stock Ausstellung ,,Die Welt der sechziger
Jahre". Ausgewihlte Objekte

Drei Schiiler erklarten sich bereit. fur die homepage der Schule eine Dokumentation zu gestalten.
Leider ist diese nicht ganz fertig geworden, die einzelnen Teile (Texte deutsch, englisch, Fotos,
Video-Sequenz, web-Design) liegen jedoch vor.

Fertig geworden ist hingegen eine Video Dokumentation. Sie liegt dieser Arbeit bei.

Die folgenden Texte sind die Zusammenfassungen der
Schiiler fiir die homepage. Sie werden ergénzt durch
einige Fotos.

L.Einfiihrung

30 Jahre nach 1968: Mord an Martin Luther King -
Studentenunruhen in Paris - Niederschlagung der
demokratischen Reformbestrebungen des , Prager
Frithlings™ durch Truppen des Warschauer Pakts...

...die sechziger Jahre sind in Mode gekommen:
Minirock und Glockenhose, Farben und Dessins der
Kleidung, Frisuren, Klassiker der Rockgeschichte.

Dazu treten personliche Erinnerungen der Lehrer und
der Eltern der 8A an jene Zeit, in der sie ungefahr in dem Alter gewesen sind wie jetzt ihre
Schiiler und Sohne.

Das alles bot Anlass zum Nachforschen und Nachfragen, was von den Ereignissen . die damals
die Menschen bewegte, die Jugendlichen von heute noch betrifft und bewegt.

Eine Abschlussarbeit .

Daraus entstand die Idee fiir dieses Projekt, das zugleich als eine unkonventionelle
Abschlussarbeit zu verstehen ist. Es bot Gelegenheit unter Beweis zu stellen, was die
Jugendlichen in ihrer zu Ende gehenden Schulzeit gelernt haben.

In einer subjektiven Auswahl ging es darum, dem Publikum aus anderen Klassen anhand von
sechs ausgewihlten Stationen zu vermitteln, welches Potential in den sechziger Jahren aufgebaut
und entladen wurde. Aus verschiedenen Blickwinkeln und nach unterschiedlichen
Gesichtspunkten wird etwas vom Lebensstil dieser Epoche deutlich.

Es ging aber auch um die Erfahrung: Was kann ich zusammen mit einer Gruppe ein Thema
erarbeiten und in einer gemeinsamen Aktion andere mit Stromungen der sechziger Jahre
konfrontieren.



Ficheriibergreifend

Der ficheriibergreifende Aspekt dieses Projekts bestand im Versuch, neben den Lernbelastungen
am Ende des ersten Semesters und kurz vor der Matura, Inhalte der einzelnen Facher (Geschichte
als Basisbezug, Englisch, Franzosisch. Deutsch. Philosophie, Kunst und Musik) zu koordinieren.
Die Vorbereitung der Aktion geschah weitgehend auBerhalb des Unterrichts in selbstandiger
Arbeit und nahm durchschnittlich 12 Stunden in Anspruch.

Vom Nutzen des Projekts

Neben der ungewohnten Herausforderung, unter Zeitdruck ein praxisbezogenes Produkt fiir eine
konkrete Veranstaltung vorzubereiten, schitzten viele der beteiligten Schiiler den kreativen
Einsatz und die Gelegenheit zur selbstandigen Erarbeitung als positive Abwechslung und
Auflockerung zum tblichen Schulalltag. AuBerst positiv wurde bewertet, dass eine Vielzahl
praktischer Fahigkeiten erprobt werden konnte, dass wichtige Erfahrungen gesammelt wurden |
wie man in einer Gruppe effektiv zu einem Ergebnis kommen kann, und dass der Schritt vom
Erarbeiten zum Prasentieren Entscheidungen notwendig macht, wie man Ideen einem Publikum
vermitteln kann.

Six Checkpoints. Das Programm

Die Stationen waren an verschiedenen Orten im Schulgelinde aufgebaut. Den Anfang bildeten die
Schiittaktion und das Konzert Die iibrigen wurden simultan dargeboten .dauerten jeweils 15
Minuten und wurden nochmals wiederholt, damit das Publikum von einem Checkpoint zum
anderen wechseln konnte.

Konzert

Die eigens fur diesen Auftritt formierte Band spielte Songs aus den sechziger Jahren und
eigene Improvisationen

Bernd Lackner, Martin Hasenohrl, Anton Prlic, Johannes Schonheinz, Johann Laireiter, Georg
Hiittinger.

Historische Highlights

Ausstellung mit Tonbeispielen, Diaprojektionen und einer szenischen Aktion . Berliner Mauer,
Prager Fruhling, Studentenunruhen, Ku Klux Klan , Martin Luther King, Che Guevara, Vietnam,
Parolen der sechziger Jahre.

Gebhard Hauser, Gerhard Schénbeck, Lukas Riicker, Bernhard Hasenéhrl, Bernhard Roislehner.
Media World

Videoinstallation mit fiinf Monitoren und simultan ablaufendem Programm von je 15 Minuten.
Musicals, Spielfilme, Dokumentationen, Werbung, Fernsehdokumente.

Christian Schernthaner Thomas Bamberger, Jakob Pann, Michael Fischer.

Literatur Performance
Lesung :Literatur aus den sechziger Jahren
Florian Connert, Philipp Hausmaninger, Stefan Traunmiiller .

Schiittaktion ,,Konventionen Provokationen*
Aktionistische Performance. Aus einer Frithstiicks-Situation entwickelt sich eine Farbschlacht.
Florian Mitter, Leo Schwcirz, Clemens Nawara.

Ausstellung ,,When I was young...Erinnerungsstiicke der Alterngeneration an ihre
Jugendzeit. Ein sentimentalischer Riickblick*

Originale Gegenstinde aus den sechziger Jahren

Wolfgang Richter
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2.Konzert L

Songs aus den sechziger Jahren

Unsere Ba lld. (Bernd Lackner, Martin Hasenohrl, Anton Prlic, Johannes Schonheinz, Johann
Laireiter) stellte sich zum Ziel, Musikbeispiele (Jimi HendriX) einzustudieren und ein

Gefuh[ davon zu vermitteln, was die Musik der damaligen Zeit ausdriickt.

Dazu haben wir fiir das Konzert im Zeichensaal eine Buhne aufgebaut. Im verdunkelten Raum
schufen eine entsprechende Beleuchtung und die Projektion von Dias mit Bildern, die typische
Szenen aus den sechziger Jahren festhalten eine anregende Atmosphire, die durch

Réucherstibchen eine besondere NOte bekam.

Durch Improvisationen versuchten wir , eine Verbindung zwischen sechziger Musik und der
Musik unserer Zeit herzustellen.

Das halbstiindige Konzert wurde vom Publlkum rmt groBer Antellnahme aufgenommen D1e
Stimmung war gut. : ' e . G :
Unsere

Premiere i
Band trat zum ersten
Mal auf) war
erfolgreich.

Anton Prlic

3.Historische
Highlights

Kaum ein Jahrzehnt dieses Jahrhunderts war so von gesellschaftlichen und kulturellen

Umwilzungen, politischen Problemen und sozialen Konflikten geprigt wie die
sechziger Jahre.

Es war das Jahrzent, in dem 300.000 amerikanische Soldaten in Vietnam gegen die

.Rote Gefahr kampften, wihrend drei Millionen Berliner durch eine Betonmauer mit
Selbstschussanlagen und Stacheldraht von ihren Freunden getrennt wurden.

Das Jahrzehnt.in dem tausende Studenten fiir gesellschftliche Umbriiche und
politische Verinderungen gegen das Establishment au die Strasen



Zur gleichen Zeit durften Schwarze in den USA nicht die gleichen Schulen, Busse und
nicht einmal dieselben Toiletten benutzen, die den Weissen vorbehalten blieben. Martin Luther
King und der Ku Klux Klan symbolisierten die auseinanderklaffenden Gegensitze.

Es war das Jahrzehnt, in dem Che Guevara fur die lateinamerikanische Revolution

kampfte, wahrend die Welt bei der Kuba Kl" 1S€ nur knapp einem Atomkrieg entging.

In der CSSR scheiterte der Versuch, dem Sozialismus ein menschliches Antlitz zu
geben.

Che Guevara, John F. Kennedy, Martin Luther King, Nikita Chruschtschow, Alexander Dubcek,
Rudi Dutschke, Fidel Castro, Ho Chi Min, Leonid Breschnew, Richard Nixon waren Helden,
Idole. Feindbilder und Vorbilder dieser Zeit.

(rebhard Hauser

4.Media World

Um den Besuchern unseres Aktionstages einen Eindruck der Medienlandschaft und der
gravierenden Verdanderungen der 60er Jahre zu geben, planten wir eine Videoinstallation.

Aus ca. 23 Stunden Videomaterial schnitten wir fiinf Beitrdge von jeweils |5 Minuten zusammen
Sie wurden auf fi unf Monitoren die als Block aufgestellt waren , gleichzeitig vorgefiihrt.
Um die J ugendkultur darzustellen, zeigten wir Ausschnitte aus den Musicals " HAIR " und

" Jesus Christ Superstar ". Wir verwendeten auBerdem Beitrage aus dem deutschen und
osterreichischen Jugendfernsehen der 60er, z. B. "Spotlight" und "Beatclub”



Die Uesc,hu.hlllc,hen Vorgange wurden mit Hilfe von Archivmaterial der US - Army

aus dem Vietnamkrieg und der
Dokumentation " Osterrreich II "
dargestellt.

Das ubrige Material stammt aus

Kanﬁlmcn und

l“emsehsendungen. die fur die

60er typiSCh sind,zB. "

Star Trek" oder " Wild Angles".

Christian Schernthaner

5.Literatur Performance

Deutsche Literatur der 60er Jahre.
Damit verbinden wir Namen wie Erich Fried, Hans Magnus Enzensberger, Wolf Biermann,
Thomas Bernhard und Peter Handke. Ziel des Checkpoints Literatur war es, durch eine gezielte

Auswahl von Texten eben dieser Autoren, einen moglichst repriisentatiVen Uberblick
uber das literarische Geschehen im Deutschland
und Osterreich der 60er Jahre zu geben.

So trugen wir neben Gedichten von Erich Fi ried,
Hans Magnus Enzensberger und Wolf
Biermann und Ausziigen aus Thomas
Bernhards "Ereignisse” sowie Peter Handkes
"Publikumsbeschimpfung" auch Zitate und
provokante Flugblattexte vor.

Dekoration, sparliche Requisiten und
Kleidung hielten wir bewuBt in

SChWﬂl"Z was auch den Vorstellungen

Peter Handkes beziiglich der Auffihrung seiner
"Publikumsbeschimpfung" und dem ersten -
Auftritt der Wiener Gruppe entspricht.

Florian Connert

6.Schiittaktion ,,Konventionen Provokationen*




Aktioni

Vﬁllig neue Erfahrung: Korper als Ku n Stobjekt:

UberSChiitten mit Farbe } A usstellungsobjekt

—Konzentration au fden Kﬁ l‘p er

provokati O n

Aktion Reaktion

Der Beweggrund fiir die Aktion war vor allem Neugierde: "Wie reagieren die Zuschauer-Lehrer
und Schuler-, wie reagieren wir auf die Reaktion und wie entwickelt sich dadurch die

Aktion

Weiters war die Erfahrung, seinen eigenen Korper als "Objekt" zu gebrauchen flir uns VO"lg
neu und ungewohnt.

Florian Mitter Leo Schwdrz



7. Ausstellung

,When I was young... Erinnerungsstiicke der Alterngeneration an ihre
Jugendzeit. Ein sentimentalischer Riickblick."

Erinnerungen sind nicht ausstellbar. Sie sind unsichtbar.

Was geblieben ist, sind wenige Reminiszenzen. Viel mehr ist im Lauf der Zeit verloren gegangen.
Bei Umaziigen aussortiert. Manches in Schachteln gelagert. Einiges davon hervorgekramt.

Am gegenwartigsten ist noch die Musik.

Schallplatten. Ein Tonbandgerat mit Spulen. Der legendare Philips Kassettenrecorder. Ein Radio
mit klassischem Design, reif fiirs Museum.

Kiichengerite und Rasierapparate bestechen durch ihre schlichte Eleganz. Blech Chrom und
Kunststoff bestimmen die Gestaltung. Eine Kodak Instamatic Kamera steht fiir handlichen,
bedienungsfreundlichen Komfort. Raucherstabchen waren damals in.

Verpackungsdesign gab Andy Warhol Anregungen fiir seine Bilder. Ein Ausstellungskatalog
tiber den Aktionisten Rudolf Schwarzkogler bringt das Thema der Verletzbarkeit ins Spiel.

Eine Pelzjacke hat die stirmischen Zeiten tiberlebt.
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Die Erinnerung lebt . Nicht nur in den Kopfen.

Wolfgang Richter

Die Informationsblitter und Texte in der Dokumentation (Kapitel 3) sind vor, wahrend und nach
dem Aktionstag im Zusammenhang mit der Erarbeitung des Projekts entstanden. Die Angaben zur
Zeit- und Lehrstoffplanung wurden aus dem Klassenbuch tibernommen.

Die einzelnen Stationen des Aktionstags sind in einem Video festgehalten, das dieser Arbeit
beiliegt.



4. Das Projekt als Gegenstand der Untersuchung.
Daten und Auswertung

Die Methoden

Zur Untersuchung des Projekts habe ich verschiedene Formen der Befragung verwendet. Zur
Qualitatssicherung der Daten wurde im Sinn einer Triangulation die Befragung zwei Mal
durchgefiihrt. Der Vergleich der Ergebnisse eroffnet differenzierende Einblicke.

Fragebogen 1 fiir die Schiiler bot mit seinen 19offenen Fragestellungen bewusst viel Spielraum
bei der Beantwortung. Er wurde in der nachsten Geschichte Stunde (das war ca. eine Woche
spéter nach den Semesterferien) kurz vor Ende des Unterrichts ausgeteilt mit der Bitte, als
Hausiibung die Fragen moglichst griindlich zu beantworten. Dafiir benétigten die Schiiler
zwischen einer halben und einer Stunde Zeit.

Von den 21 Schiilern gaben 16 die Fragebogen mit sehr ausfithrlichen Antworten zurtick.

Der Lehrer Fragebogen war ahnlich konzipiert und wurde von mir zu Beginn des zweiten
Semesters an zehn Lehrer ausgegeben, die im weitesten Sinn vom Projekt betroffen waren.
Finf Bégen trafen bei mir wieder ein und konnten ausgewertet werden.

Fragebogen 2 fiir die Schiiler wurde von mir nach der Grobauswertung der ersten Befragung in
einer skalierten Form zum ankreuzen angelegt.

Die 42 Fragen bezogen sich auf widerspriichliche und auf gehaufte Aussagen von Fragebogen 1.
Sie hatten durch die Polarisierung zwischen zustimmender und ablehnener Aussage zum Ziel,
moglichst eindeutige Tendenzen zu forcieren.

Fragebogen 2 beantworteten die Schiiler ca. einen Monat nach dem Aktionstag im Unterricht in
kurzer Zeit (ca. 15 Minuten) mit dem Auftrag, moglichst spontan zu reagieren, was vielen nicht
leicht gefallen ist. 18 (von 21) Bogen sind bei mir ausgefiillt eingelangt

Die Ergebnisse von Fragebogen 1 habe ich nach dem Fragebogen 2 der Klasse berichtet. Mit
Interesse haben viele wahrgenommen, wie differenziert die Aussagen und Erfahrungen
ausgefallen sind.

Zum Abschluss des Unterrichtsjahres bat ich die Schiiler um eine Einschitzung, was sie am
Geschichteunterricht positiv und negativ finden. Auffallend viele Aussagen bezogen sich dabei
auch auf das sechziger Jahre Projekt.

Im Sinn einer kommunikativen Validierung war noch eine miindliche Befragung ausgewihlter
Lehrer der Klasse vorgesehen, zu der es dann jedoch aus verschiedenen Griinden nicht mehr
gekommen ist. Dazu jedoch mehr im Schlussresimee.

Vor ihrer Verwendung habe ich die Fragebogen kritischen Freunden zur Durchsicht gegeben, um
Fehlertendenzen zu reduzieren.

Bei der Auswertung bin ich nicht von der Grundgesamtheit der Schiileranzahl ausgegangen,
sondern von den abgegebenen Fragebogen.

Mit n = 15 bzw 18 ist die Berechnung statistischer Kennzahlen nicht sinnvoll. Die grafische
Darstellung durch Histogramme und Kreisdiagramme bringt jedoch Tendenzen zum Ausdruck,
die im Hinblick auf die Hypothesen Schliisse zulassen.

Die Tabellen sind im Anhang vollstindig abgedruckt. Im Text habe ich um einer fliissigen
Lesbarkeit willen aufeine Wiedegabe verzichtet.



Die Hypothesen und ihre Bewiihrung

Wie funktioniert fiicherverbindendes Arbeiten, bei dem ein Fach die Rolle eines
Leitmediums iibernimmt?

Hypothese: Ein Fach als Leit- und Bezugsmedium erleichtert die Organisation (Vor-,
Zwischenbesprechungen) und stellt den Schiilern und Lehrern das Ausmap facheriibergreifender
Zusammenarbeit individuell zur Disposition.

Das Fach Geschichte wurde in den Fragen als Leitmedium fur das Projekt bestatigt. Verwendung
von Material aus Geschichte ( bei 35 %) und Hilfestellungen durch den Geschichte Lehrer ( bei
48 %) hob sich von den ubrigen Fichern ab (Fragebogen 1/ Frage 1).

Anregungen aus anderen Fachern hatten flir die Schiiler aber auch einen nicht unbedeutenden
Stellenwert (Fragebogen2 / Fragen 1,2).

Facheriibergreifende Zusammenhinge ergaben sich fiir die Schiiler zwischen den Féchern
Geschichte, Englisch, Bildnerische Erziehung und Franzosisch (Fr.1/ 1, 6). Neben dem
Zeitgeist(17%) wurden den Schilern gesellschaftliche und politische Zusammenhznge (bei 44%)
am deutlichsten bewusst. , Facheriibergreifend” fiir sich allein betrachtet stellte hingegen nur fiir
4% eine Qualitat dar (Fr.1/ 7).

Der zweite Fragebogen brachte mehr Aufschluss: Eine gleichmaBige Verteilung bei den
Antworten zur Frage nach facheriibergreifenden Aspekten (Fr.2 / 2. 7) lasst darauf schlieBen,
dass hier groBe Meinungsunterschiede vorliegen. Synergien aus ficheriibergreifenden
Herangehensweisen diirften demnach nur bei wenigen Schulern und Lehrern eingetreten sein.
Hingegen gaben viele an, einen Uberblick iiber wichtige Ereignisse der sechziger Jahre
bekommen zu haben (F2 / 20).

Offensichtlich sind demnach das Denken in (abgeschotteten) Schulfichern und das Denken in
(offenen) Themen zwei verschiedene Betrachtungsweisen: Das Verbinden verschiedener
fachlicher Aspekte eines Themas scheint eine Qualifikation zu sein, die sich der Schiiler selbst
erarbeiten muss. Starre Organisationsstrukturen und herkommlicher, in Stunden portionierter
Fachunterricht scheinen daflir eher eine Behinderung darzustellen.

Die Lehrer sahen in der Vertiefung, Vernetzung, im zusammenschauenden Uberblick und in der
Beschaftigung mit unterschiedlichen Bereichen fachertibergreifende Aspekte.

Als facheriibergreifende Fragestellungen wurden von einigen Kollegen(Fremdsprachen)
geschichtliche Themen angesprochen. (z.B. Rassismus, Martin Luther King, Civil Rights
Movement, Lektire “Slaughterhouse 57.

Auf welche Weise konnen Schiiler die §orhandenen Ressourcen nutzen?

Hypothese: Selbstiitigkeit und Eigenverantwortung der Schiiler bei der Aufbereitung der Themen
werden nachhallig gefordert.

Als vorhandene Ressourcen wurde von den Schulern besonders das Fach Geschichte genutzt
(etwa von einem Drittel), daneben auch noch Englisch sowie in geringerem Ausmal} Musik,
Bildnerische Erziehung und Franzosisch.

Die Schiiler waren in einem hohen Ausmal selbsttatig und selbststandig. Bei den Hilfestellungen
durch Lehrer iiberwogen Anregungen beziiglich Material, Technik und Prisentation gegenuber
inhaltlichen Aspekten. Die Kontrollfragen des Fragebogens 2 bestitigen im wesentlichen die
Aussagen von Fragebogen 1.



Die Aussagen iber die wichtigsten Lernerfahrungen beim Projekt ergeben eine iiberraschend
ausgewogene Balance zwischen Sacherfahrung (etwas geringer), Sozialerfahrung und
Selbsterfahrung. Eigene Ideen konnten in starkem Ausmaf} eingebracht werden.

Bei der Zeiteinteilung machten die Schiiler unterschiedliche Erfahrungen.

Die Rahmenbedingungen flir das Vorhaben waren in der Endphase durch ein knappes Zeitbudget
gekennzeichnet. Der Druck, der dadurch entstanden ist, wurde eher von der Mehrheit als
forderlich fiir konzentrierte Arbeit empfunden. Die lange Vorlaufphase zur Entwicklung eigener
Ideen fur die einzelnen Stationen begiinstigte personliche Entscheidungen fiir Themen, die den
Gruppen wichtig waren. Langsam konkretisierten sich dabei auch die Vorstellungen der
Prasentationsform.

Welche spezifischen Lernzuwiichse und Erfahrungen sind bei den Schiilern beobachtbar?
Hypothese: Neuen Einsichten durch vernetztes Denken, zielorientierter Handlungskompetenz und
Planungskompetenz kommt ein hoher Stellenwert zu.

Wissen( historisch, gesellschaftlich, sozial, kiinstlerisch), Zusammenarbeit (Absprachen,
Arbeitsverteilung, gemeinsam Ideen verwirklichen, Leute motivieren), Organisations- und
Planungskompetenz (in kurzer Zeit viel erreichen, Zeitdruck bewiltigen, eigene Verantwortung,
Koordination —Gruppenchef) und ,,andere Fahigkeiten(Aufbau, Prasentation, Gerate
beherrschen, verschiedene Medien verbinden wurden als Lernerfahrungen angegeben.

Die Einschiatzung , was das Ziel des Projekts gewesen ist, entspricht ziemlich den
Unterrichtszielen: Auseinandersetzung mit der Zeit (33%), Arbeitsmethoden anwenden (29%),
Atmosphiare vermitteln (17%), Produkt fiir eine Zielgruppe entwickeln, Prasentationsformen
erarbeiten (8%).

Der Aktionstag wurde von den Schiilern als gelungen bezeichnet. Persénlicher Nutzen,
Bereicherung der Lernerfahrungen, , Lernen fiir’s Leben” kennzeichneten die Arbeit in
signifikantem Ausmal}. Die Meinung, dass das hier Gelernte bei der Matura nicht abpriifbar sei,
war sehr ausgepragt.

Fur die Lehrerinnen und Lehrer lag der Nutzen im eigenstandigen Erarbeiten, im Umsetzen
theoretischen Wissens, in der Forderung der Kreativitdt sowie in einer Erweiterung des Horizonts,
,weg vom Schubladendenken™.

In der Jahresevaluation hoben 9 Schiiler das sechziger Jahre Projekt als sehr positiven Eindruck
hervor.

Weitblick durch Projekte, Zusammenhédnge und anderes Geschichtsbild, verschiedene
Blickwinkel, andere Medien, nicht nur Geschichte gelernt, Lernen fiirs Leben, selbststandiges
Arbeiten, Eingehen auf Bedirfnisse der Schiiler waren weitere Aussagen , die auch dieses Thema
betrafen.

Welcher Stellenwert kommt den Lehrern der betroffenen Unterrichtsgegenstinde zu?
Hypothese: Kooperation und Austausch finden nur dort statt, wo sachliche und personliche
Betroffenheit gegeben sind

Fiinf Facher (sechs Lehrerinnen und Lehrer) haben in das Projekt Ideen eingespeist. Andere
waren dem Projekt grundsatzlich nicht abgeneigt, sahen jedoch keinen unmittelbaren Bezug zum
eigenen Fach), waren zu dieser Zeit so beschiftigt, dass sie keine Ressourcen dafiir freimachen
konnten (z B. Philosophie) oder waren im Lehrstoff noch nicht in dieser Zeit (z.B. Deutsch).
Von Lehrerseite wurde die zeitliche Koordination als schwierig eingeschatzt.

Die Lehrer aus Geschichte, Musik (Band , Verstarkeranlage) und Englisch wurden zur Hilfe von
den Schiilern herangezogen.




Wie im Konzept vereinbart, nahm die Vorbereitung im Unterricht nur einen geringen Stellenwert
(16% nach Einschitzung der Schiiler) ein. Etwa jeweils 40 % erarbeiteten sich die Gruppen in
der Freizeit und in freigegebenen Stunden.

Durchschnittlich zehn Stunden etwa zur Halfte in Freizeit und Schulzeit nahm die Vorbereitung in
Anspruch.

Die Anregungen aus dem Unterricht steliten einen konstanten Faktor dar. Die Einschatzung der
Schiiler, selbststandig gearbeitet zu geben, weist signifikante Werte auf.

Wie schiitzen Schiiler und Lehrer ein derartiges Konzept ein?
Hypothese: Der Spielraum fiir eigene Entscheidungen und die Bewdhrung eines Produkts in
der(Schul-) Offentlichkeit wirkt motivierend fur die Schiiler.

Die eigenstiandige Suche nach Material nutzten nach eigenen Angaben 66% der Schiler (27%
dagegen nicht). Dabei machten sie ausgewogene Lernerfahrungen im kognitiven und affektiven
Bereich sowie mit Methoden und Sozialformen.

Als schwierig empfanden sie

das Auswihlen (33%), das Prasentieren (33%), die Beriicksichtigung der Zielgruppe bei der
Erarbeitung im Sinn von: ,Was ist interessant flir Oberstufenschiler” (17%), das Aufireten vor
Publikum (11%) und das Zeitmanagement (6%).

Gelungen schien ihnen

die Prisentation (34%), der Einsatz der verschiedenen Medien (24%),, das Agieren vor
Publikum(18%), dass eine tolle Atmosphire geschaffen werden konnte (12%), was auch die
Aussagen der Lehrer bestatigen.

Aus den Erfahrungen heraus wiirden 40% andere Schwerpunkte setzen, Zeit(36%) und
Ablauf(15%) anders einteilen und technisch ausgereifter arbeiten wollen.

_Da erst in der letzten Woche begonnen wurde, richtig zu arbeiten, so ein Schiiler in seinem
abschlieBenden Kommentar (Fragebogen 1, 19.), ,,wundert mich, dass es so gut gelaufen ist.”
Ein anderer: , Nach anfanglicher Euphorie stark nachlassender Arbeitseifer, zuriickzufithren auf
allgemeine Zeitknappheit in der 8. Klasse. Manchmal befiirchtete ich ein Scheitern, trotzdem gut
gelungen".

Das Projekt sei nicht nur fiir Schiiler anderer Klassen interessant gewesen, ,.es half auch
besonders, uns zu informieren und uns néher mit dem Thema zu beschaftigen. Wir haben
natiirlich am meisten gelernt™.

Als Mangel wurde noch empfunden, dass die Checkpoints der anderen Gruppe nicht oder zu
wenig besucht werden konnten, da man in der Stunde der Prasentation mit dem eigenen Stand
beschaftigt gewesen ist. Die Videodokumentation hingegen schatze die Klasse als weitgehend
unterhaltsam und informativ ein.

In iberwiegendem Mall gaben die Schiiler an, dass sie sich eine personliche Meinung zum
Thema erarbeiten konnten. '

Das Verhiltnis zwischen (technischem) Aufwand, (personlichem) Einsatz und dem Ergebnis kann
aufgrund der Aussagen als nahezu optimal bezeichnet werden.

Was war hinderlich, was forderlich beim Arbeiten?

Die Arbeit der Schiiler

Diese Fragestellung wurde in den Fragebogen nicht explizit formuliert. Im Laufe meiner
Beschiftigung mit dem Thema wurde jedoch klar, dass dem Arbeiten in der Gruppe sowie den
ficheriibergreifenden Gesichtspunkten eine zentrale Rolle zukommt. Im Abschlusskapitel wird

darauf noch niher eingegangen.
Aus den Schiilerbefragungen lassen sich dennoch einige Hinweise entnehmen.
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Einige Schiiler gaben an hinsichtlich Zusammenarbeit, Vorbereiten und Organisieren wenig bis
gar nichts dazugelernt zu haben (Fr.2, 10 — 12). Eine Rolle spielte auch der Zeitdruck bei der
Vorbereitung, der flir viele spurbar war (Fr 2, 17). Bei der Gruppenarbeit machten einige auch
die Erfahrung, sich nicht vollig auf andere verlassen zu konnen (Fr.2, 22).

Die Prisentation der Gruppe wurde von allen im wesentlichen als gelungen empfunden (Fr 2, 25.
38). Die sozialen, individuellen sowie methodisch —technischen Erfahrungen, welche die Schuler
sammeln konnten, kénnen in einem Zusammenhang mit dem weit gesteckten Rahmen und der
Eigenverantwortung gesehen werden (Fr.1, 18). Die Freiheit, sich von Lehrern Unterstiitzung in
einem selbst bestimmbaren Ausmaf zu holen wurde von vielen wohl auch als Ansporn
empfunden, selbst mit den auftauchenden Fragen fertig zu werden , was ja auch ein Anspruch des
Projekts gewesen ist.

Die Arbeit der Lehrer

Der Ausgangspunkt, den Kolleginnen und Kollegen in einer Kurzinformation im Anschluss an
eine Konferenz ein fertiges Rahmenthema vorzustellen und sie zur Mitarbeit einzuladen, kann als
hemmend oder fordernd aufgefasst werden.

Eine gemeinsame Themenfindung ist nicht mehr méglich (das Konzept wurde jedoch bei einem
Seminar auf diese Weise entwickelt — ahnliches wire auch in der Schulsituation vorstellbar) . Die
Einladung zur Mitarbeit lieB aber meines Erachtens noch ordentliche Spielraume offen. Die
Mitarbeit beschriankte sich dann weitgehend darauf, dass die Kolleginnen und Kollegen Inhalte
ihres Unterrichts, die bereits geplant waren, zeitlich auf das Projekt abstimmten oder in etwas
intensiverer Form durchnahmen.

Weitere Zwischenbesprechungen zwischen den Lehrern wurden von mir nicht geplant, da alle
uber ziemlichen Zeitdruck klagten.

Zusitzliche Inhalte aufzunehmen, sahen sich die meisten nicht in der Lage, weil der Fachstoff fur
die Matura die noch zur Verfligung stehende Zeit in Anspruch nahm.

Im Vergleich zu den anderen Fachern wurden aus dem Englisch Unterricht zahlreiche
Anregungen in das Projekt eingebracht, was auch damit zusammenhéngen mag, dass diese
Themen im Stoff der achten Klasse regelmiBig behandelt werden.

Die Moglichkeit, selbst zu entscheiden, ob und wie intensiv Lehrer ins Projekt einsteigen
wollten, gab einen Rahmen vor, wo kaum Konflikte vorauszusehen waren. Angebot und
Nachfrage regelten in einem freien Spiel die Phase der Vorbereitung.

Das Konzept des Projekts zielte darauf, dass die Initiative zum Facherverbindenden in starkem
AusmaB bei der Eigentitigkeit der Schiiler lag. sie hatten den Auftrag, beim Beschaffen von
Informationen aktiv zu werden und vorhandene Ressourcen zu nutzen.

Meine Aufgabe als Projektkoordinator habe ich im wesentlichen so wahrgenommen, dass ich
immer wieder darauf aufmerksam machte in welcher Reihenfolge welche Schritte in Angriff
genommen werden bzw. erledigt sein sollten.

In der letzten Schulwoche des Semesters setzte nach den Prifungen ab Mittwoch eine intensive
Arbeitsphase ein. einzelne Schiiler sowie Arbeitsgruppen konnten durch das Entgegenkommen
der Lehrer und des Direktors die mehr oder weniger lange gereiften Ideen in die Tat umsetzen.
Am Aktionstag selbst standen die ersten vier Stunden zum Aufbau der Checkpoints zur
Verfligung. In der flinften Stunde waren Klassen (mit thren Lehrern) aus der Oberstufe das
Publikum fiir STXCheckpointsTIES.

Der Direktor begleitete das Projekt von Anfang an mit Wohlwollen, unterstiitzte es auch
finanziell und setzte sich dafiir ein . dass die Lehrer mit jenen Oberstufenklassen, die teilnehmen
wollten, die Aktionen besuchten.

(38
n



5.Schlussfolgerungen und Perspektiven

Ficheriibergreifend?

Das Konzept, Unterricht mit einem Unterrichtsgegenstand als Leit- und Bezugsmedium zu
planen, Kolleginnen und Kollegen zur Beteiligung einzuladen und den Schiilern die Initiative zu
iiberlassen. vorhandene Ressourcen an der Schule und anderswo zu nutzen, bringt eine
Perspektive in ein, die sich in einem schulischen Umfeld bewéhrt, wo fachertibergreifendes
Planen und Unterrichten (noch) nicht zur Lernkultur zahlt.

In diesem Sinn handelt es sich um fachubergreifenden Unterricht , light™.

Bei SIXCheckpointsTIES wurde jedoch auch eine Form facherverbindenden Lernens eingesetzt,
die mit einem themenzentrierten Ansatz eine methodische Variante anbietet:

Nicht die Lehrer tragen (Vor-)Sorge fiir facheriibergreifende Vernetzung, sondern die Schler
werden initiativ, verbinden Sachbereiche und erschlieBen sich jene Ressourcen, die sie fur ihr
Projekt benotigen. Bei Bedarf und nach Anfrage werden sie aktiv. Betroffene Lehrer und Schiiler
treten miteinander in einen Austausch.

Wenn Schulisches Lehren und Lernen Autonomie, Kompetenz und Solidaritat vermitteln soll,
scheint mir auch diese Methode einen brauchbaren Weg zu zeigen.

Die Lernziele im affektiven und im kognitiven Bereich, wie sie Krathwohl / Bloom in den
funfziger und sechziger Jahren in ihrer hierarchischen Ordnung entwickelt haben, kommen bei
den unterschiedlichen Aufgaben und Herausforderungen an die Schiiler in threr ganzen
Komplexitit zur Anwendung. Vom Wissen uber Verstehen, Anwenden und Analysieren bis zum
Werten im kognitiven Bereich und vom Beachten eines Werts tiber das Reagieren hin zum
Bilden von Wertsystemen, die das eigenen Handeln bestimmen , kommen die Schiiler bei der
Planung und Realisierung ihrer Vorhaben in (Lern-)Situationen, in denen diese Dimensionen
wirksam werden kénnen.

Die Aussagen der Schiiler in den Fragebogen stehen zu diesen erwarteten Lernerfahrungen nicht
im Widerspruch.

Zur Frage der Uberpriifbarkeit dessen, was beim Projekt gelernt wurde, duBerten sich die Schiler
uberwiegend negativ (Fr.2; 40).

Ich habe zum Thema , sechziger Jahre“ eine Kernfrage fiir die miindliche Reifeprifung gegeben.
Diese wurde dann von einem Schiiler aus der Gruppe , Historische Highlights™ gewabhlt:

Die Formulierung der Maturafrage:

Die Sechziger Jahre

SN v. 16. Mai 1998:

. Die 68er Jahre waren ein Jahrzehnt der Unruhe. Nach der ,, bleiernen Zeit " der 50er Jahre
flammte allerorten im Westen der Protest gegen die festgefiigte Nachkriegsordnung im Korsett
des Kalten Kriegs auf. Die Studenten wurden die Vorreiter einer Bewegung, die die versteinerten
Verhdltnisse zum Tanzen bringen sollte. Die junge Generation wurde von dem Willen
angetrieben, kollektiv zu handeln und eine bessere Welt zu schaffen. Sie glaubte daran, daf Ideen
die Wirklichkeit verdndern kénnten. “(Helmut L. Miiller)

Gib eine Ubersicht tiber wesentliche weltpolitische Ereignisse.

Welche Entwicklungen bestimmten das Umfeld von Kultur, Kunst und Gesellschaft?
Aus der Sicht von 1998 -in welchen Bereichen haben die Sechziger Jahre bleibende
Verinderungen eingeleitet?




Zur Methode

Der Einsatz der Fragebogen fur die Schiiler hat wichtige Aufschliisse tiber Prozesse und
Erfahrungen ermoglicht.

Durch den zweiten Fragebogen nach ca. einem Monat, der nach der Auswertung des ersten
konstruiert worden war, konnten gezielt Aussagen zu Themen eingeholt werden, die
kontroversiell eingeschatzt worden waren oder die sich als besonders interessant erwiesen .
Geplant waren nach ca. zwei Monaten noch Interviews mit einigen Schilern, um durch gezieltes
Nachfragen zusitzliche Informationen einzuholen bzw. die Ergebnisse im Sinn einer
kommunikativen Validierung zu tberprifen. Ein zusitzliches Thema sollte dabei die Frage nach
behindernden und forderlichen Faktoren beim facheriibergreifenden Arbeiten sein.

Pro Schiiler war dafiir etwa eine halbe Stunde veranschlagt.

Da ich nicht rechtzeitig fiir eine giinstige Terminplanung gesorgt habe und fiir gute technische
Voraussetzungen (Diktiergerat defekt, Minicasettenrecorder nicht immer zur Hand) gesorgt habe,
sind die Interviews nicht zustande gekommen.

Auf den Lehrer — Fragebogen sollten ebenfalls Interviews mit einigen Kolleginnen und Kollegen
folgen (einige, die dem Projektunterricht eher distanziert gegeniiber stehen, und einige mit einer
zustimmenden Grundhaltung).

In diesem Fall wollte ich giinstige Rahmenbedingungen abwarten, in denen die Kolleginnen und
Kollegen nicht Gber viel Arbeit klagten. Aus dieser defensiven Haltung heraus fand ich bis zum

Schulschluss und dann am Anfang des nachsten Schuljahres keine Termine fiir Interviews. Dann
schien mir die zeitliche Distanz bereits zu groB zu sein und ich gab das Vorhaben auf.

Folgende Fragen hatte ich (nach mehreren Riicksprachen mit kritischen Freunden) vorbereitet:

1. Welche Erfahrungen hast du mit ficherubergreifendenProjekten?

2. Welche Rahmenbedingungen haltst du bei facheriibergreifenden Projekten fiir forderlich ?
Welche fur hemmend?

3.Unter welchen Voraussetzungen haltst du fachertibergreifenden Projektunterricht fuir
sinnvoll?

4. Was sind hemmende /hinderliche Faktoren fiir dich?

5. Was bringt fachertibergreifender Unterricht
fur dich als Lehrer?
fur die Schiiler?
fir den Unterricht / das Klassenklima?
fur die Schule als ganzes?

6. Wie beurteilst du das Verhaltnis von Aufwand und Ertrag
fur dich als Lehrer / fur die Schiiler?

7. Im Lehrplan ,99 haben facheriibergreifendes Lernen und Projektunterricht einen festen
Platz. Was brauchst du / wiinscht du dir, um diese Anforderungen einlosen zu konnen?

Gruppenprozesse

Rahmenbedingungen und Prozesse beim facheriubergreifenden Planen waren immer wieder auch
Thema der Seminare dieses Lehrgangs.

Fragen, die beim eigenen Projekt der . sechziger Jahre” unbeantwortet geblieben sind oder
Vermutungen auslosten, standen auch im Mittelpunkt des Seminars 3 in Weyregg.

Dort war ich in der Gruppe der Beobachter tatig. Anhand von schriftlichen Befragungen und
Beobachtungen untersuchten wir die Arbeit in den Gruppen (jede Gruppe plante ein selbst
gewihltes Thema) und gaben den Teilnehmern abschlieBend in einer Feed back Runde
Riickmeldungen tber die Auswertung der von uns erhobenen Daten.



Die Kriterien dieser Beobachtungen sind auch fiir die Arbeit in der Schule von Bedeutung. denn
es geht dabei um die Frage, welche Faktoren fur die Zusammenarbeit unter den Lehrern wie auch
fur jene unter den Schiilern sowie zwischen Lehrern und Schiilern von Bedeutung sind:

Auf welchen Grundlagen basiert die Entwicklung facheriibergreifender Konzepte?

Personliche Interessen, Fachkompetenz, Verfugbarkeit von Materialien. Vorstellungen zur Art der
Prasentation konnen hier eine Rolle spielen.

Fiir den gruppendynamischen Prozess (aber nicht unbedingt auch fuir die Produktivitét, wie sich
herausgestellt hat) von gro3er Bedeutung ist die Frage, wie gut jedes Gruppenmitglied seine
Interessen einbringen kann und wie mit abweichenden Meinungen umgegangen wird.

Als Indizien, die auf ein Klima der Zufriedenheit in der Gruppe hindeuten, wurden angegeben: ,

Gute Laune, Lachen, Freundlichkeit, Spal3;

geloster Umgang miteinander, harmonisches Gesprachsklima, Zuhoren, entspanntes Arbeiten,

aufeinander Eingehen, gegenseitige Zustimmung, Konsens, gegenseitige Erganzungen, |
Teamfihigkeit;

Arbeitswille, gegenseitiges Helfen und Anspornen, gemeinsame Ideen, Evaluation.

Unzufriedenheit kam im direkten Ansprechen von Problemen, im Diskutieren dieser und im
wiederholiten Nachfragen zum Ausdruck.

Als Verhaltensweisen, welche die Kooperation in der Gruppe unterstiitzen, wurden genannt:
Gute Laune; gemeinsame Aktivitaten;

Ideen einbringen, Eingehen auf alle Vorschldge, Riicksichtnahme, Zuhoren, Vertrauen, Toleranz,
Freiheit fiir den Einzelnen, gegenseitige Hilfestellung, Erganzung, gegenseitige Anerkennung der
Fachkompetenzen;

Klarheit iiber Ziel und Weg, Arbeitsteilung, Priorititen setzen, klare Verantwortlichkeit,
Zielstrebigkeit, Identifikation mit der Rolle.

Von Bedeutung flir die Arbeit in einer Gruppe ist die Klarung der Frage, ob das Endprodukt im
Mittelpunkt der Interessen steht (ergebnisorientiert) oder der Prozess des Miteinander Arbeitens
(prozessorientiert).

Auf die Frage nach dem Einsatz methodischer Strategien z.B. bei der Themenfindung, beim
Entwickeln von Strukturen, beim Setzen von Schwerpunkten, bei der Arbeitsteilung) wurden
genannt:

Brainstorming, Visualisierung,

Nutzen vielfaltiger Lernorte, auch Spaziergang (peripathetischs Lernen),

Filtern, konsensuale Reduktion, Protokolle, Diskussion, Abgrenzung der Verantwortlichkeiten,
auch fiir ,Zu-Fille*“ offen sein

.Jedem das Seine”, alle gemeinsam.
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F:’icherverl;@ndend

Beim Schlussresimee zum Lehrgang und in Gesprachen brachten viele Teilnehmer zum
Ausdruck, dass sie durch die kontinuierliche Zusammenarbeit mit einer erweiterten Perspektive
an Themen heranzugehen gelernt haben. Durch die Kontakte mit anderen Fachgruppen erfuhren
sie nicht nur eine Wissenserweiterung. Im Austausch und in der Arbeit miteinander lernte man
auch gegenseitig neue Methoden , Zugangs- Denkweisen kennen.

Ein Thema nicht mehr nur aus dem Blickwinkel des eigenen Fachs zu sehen, sondern es
ganzheitlicher in einen Kontext einzubinden, wurde als personlicher Gewinn betrachtet.

Von dhnlichen Erfahrungen handeln die Aussagen der Schiiler in den Fragebogen.

Ein Zitat daraus stelle ich an den Schluss dieser Arbeit:

Es war ein praxisbezogenes, selbststandig zu erarbeitendes Projekt, bei dem man viele (neue)
Erfahrungen (Geschichtliches, Kreativitat, Zusammenarbeit, Arbeitsteilung, effektives Arbeiten)
sammeln konnte; positive Abwechslung zum Frontalunterricht.




Anhang -

Fragebogen
Daten
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Fragebogen 1 (Schiiler)

Fragebogen zum ficheriibergreifenden Projekt ,,Die sechziger
Jahre*

Bitte beantworte die Fragen( in Stichworten) moglichst prazise und so griindlich, wie du kannst.
Die Auswertung bildet die Grundlage fiir eine begleitende Studie tber Chancen eines
facheriibergreifenden Unterrichts. Diese kann nur zu einem sinnvollen Ergebnis fithren, wenn du
nach bestem Wissen Auskunft gibst. Bei Platzmangel bitte die Riickseite der Bliitter

verwenden.
Die Ergebnisse haben einen praktischen Wert. Sie dienen als Grundlage, um in Zukunft dhnliche
fichertubergreifende Projekte moglichst sinnvoll und effektiv planen zu kénnen.. |

1.Aus welchen Unterrichtsfichern Fiichern hast du fiir dein Projekt Materialien
verwendet?

2. Was fiir Materialien hast du dafiir verwendet?

3. Hast du eigenstiindig nach brauchbaren Unterlagen gesucht?

4. Welche Lehrer haben dir geholfen?

5. Auf welche Weise haben sie dir geholfen?

6. Welche Kenntnisse hast du dir in welchen Unterrichtsstunden (-fiichern) erworben?
7. Welche Zusammenhiinge sind dir dabei klar geworden?

8. Zu welchen Fragen hast du welche Hilfen bekommen?

9. Was hast du bei diesem Projekt gelernt?
a) Wissen

b)andere Fahigkeiten
¢) Zusammenarbeit
d) Organisatorische und Planungskompetehzen

10. Zeitlicher Aufwand
a) Wie groB3 war der Anteil, der im Unterricht (auch mehrerer Facher) erarbeitet wurde?(in %)

b)Wie groB war der Anteil, den du in deiner Freizeit erarbeitet hast (in %)
d)Wie groBB war der Anteil, den du in freigegebenen Stunden erarbeitet hast?(in %)

e¢) Wie viele Stunden hast du insgesamt in die Arbeit fr das Projekt investiert?
Unterrichtsstunden
Freizeit

11. Ziel des Projekts

a) Was war deiner Meinung nach das Ziel des Projekts?
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b)Was war fur dich die wichtigste Lernerfahrung bei diesem Projekt?

12. Eine Aufgabe des Projekts bestand darin, aus der Fiille moglicher Themen dem
Publikum der anderen Schiiler etwas aus dieser Zeit nahe zu bringen.

a) Was war fiir dich schwierig an dieser Aufgabenstellung?

b) Was ist dir/euch gut gelungen?

c¢) Was wurdest du bei einem zweiten Mal anders machen?

13. Welche eigenen Ideen /Vorstellungen hast du in deinen Beitrag einbringen kénnen?

14. In welchem Ausmaf hast du gesammelte Materialien eingearbeitet? Welche?

15. War die Zeit insgesamt ausreichend zur Vorbereitung?
a) Wofiir war die Zeit ausreichend?

b) Wofiir war die Zeit nicht ausreichend?
16. Welche ,,Sechziger” Themen wurden in welchen Fiichern behandelt?
17. Wie lange wurden die Themen im Unterricht behandelt?

18. Welchen Nutzen hatte das Projekt insgesamt fiir dich? Welchen Stellenwert hat es im
Rahmen deiner Lernerfahrungen in der Schule?

19. Gibt es noch etwas, was du zu diesem Projekt sagen michtest?

led
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Fragebogen 2 (Schiiler)

2. Fragebogen zum facherubergrelfenden Projekt ,,.SIX Checkpoints TIES*

Als :ﬂmg Zum ersten Fragebos Intte die folgenden Fragen Kreuze auf der Skala | die jeweils zweil extreme Aussagen anbistst, jenen Wert an. den du fir dich als zutreffend
sinscl

Dazu ein Bersprel

Ich konnte elgene |deen verwirklichen:

Volistindig

uberhaupt mcht

\[~ | | | | I
i 1 I 1 I 1
1.Wie wichtig waren Anregafigen/ faformationen aus Ceschichte fir den Beitrag delner Gruppe?
Sefir wichug unwichtg
| Il | I | | ]
1. Wie wichtlg waren Amgunge!ﬂ nformationen aus anderen ijidim 1. d. Beitrag deiner Gruppe? I I |
Sehr wichtig unwichtig
[ | | | | | |
[ | | | | [ ]
J.Melne eigenstindige Suche nach verwendbaren Unterlagen war
sehr nitensiv sehr gering
| I | | | |
| i I I I | l
4.Ich habe fGir dle Gestaltung/Ausstattung unserer Station [Interstiitzung durch Lehrer in Anspruch genommen
sehr intensiv sehr genng
I |
|3,Iﬂmﬁr?nmmrﬁ:rLamumm;leWhmm:mn | I l
sehr intensiv sehr pening
| | | | | |
lu:amunmuaumlhum u i I [ I
stitzung durch Lebrer in Anspruch genommen
sehr mtensiv sehr gerning
| | | | | |
| | i | | |
7.Z ha ischen verschied Fachbereichen sind mir klarer geworden
wesentlich micht
| | | | | | |
| 1 1 I i 7 i |
%.1ch habe neues Wissen erworben
Viel michis
1 L L 1 I
| 9.1ch habe neue Fihigkeiten &1 Wissen hinaus erworben i | t | ]
viel ruchits
l | | | |
10. Ich habe gelernt, mit anderen rusammenruarbeiten | l I I
wel micht
| | | i | |
11. Ich habe Planen und Vorbereiten gelernt
[ el | | | | nicht
| | | 1 |
12, Ich habe gelernt, zu organisieren
viel richt
[ 1 1 1
IIJD“M“WUHWIEJ“TMW“WHQL‘I | | I .
genug U Wenig
| | I | | |
JH.thdl.dhiﬂnlnduFrlevaMW I I J
ausreichend Zu wenig
| il | | E i
IISDhMﬂtwkhmHn!',_ Stunden ver k war !
ausreichend | | l l U wemg
| | | d | | |
16. Ich habe mir insgesamt genug Zeit fir die Vorbercitung des Projekis genommen/ rechizeitig damit begonnen
rechzeng Zu spat
| | | | |
i I 1 I |
17.Der Zeltdruck bel der Vorbereltung war
s=tur grob Berng
1 1 1 1 [ K
|1&Ich habe selbstindig MML ; [ l l
zur Ginze iiberhaupt mche
L | | | i
19.1ch konnte elgene Interpretationen Melnungen formulicren I l
zur Cilinee gar nicht
| | | | | |
| | 1 1 1 |
20, Ich habe einen Uberblick diber wichtige Ereignlsse der sechziger Jahre bekommen
sehir nuspebig ] l [ ] I g ekt
I I ] I I 1
11. Es ist unserer Gruppe gelungen, anderen Wesentliches des sechziger Jahre zu vermitteln _—
I trifft zu l I | | | trifft nicht zu
Ll T ¥ L] Ll T




12.1ch habe bei der Gruppegarbeit gelernt

mit anderen Zusammenzuarbaten sich mecht suf anders 2u veriassen
; | | | | |
23. Es ist mir gelungen, aus der bI'iiNt Interessantes autmihleIl I I !
Aur Urinze ucht
| | | | | |
| | ! ! | |
24. Ich habe mir eine personliche Melnung ru Thema erarbeltet
1 hohsm Ausmai i t nicht
: | |
I [ ] ' ' g I
15, Die Prisentation meiner Gruppe war
sehr gelungen miihungen
I L | 1 |
I 26.1ch wurde im wesentlichen lJrl I ' I I I
wieder so machen Earz anders
machen
| I ] l ] I |
27. Ich habe bei unserer Statio I I I I I I
nur eigene Idesn singebracht nurAnregungen von Lehrem
| : | i : =
28. Vom gesammelten Material der Vorbereltung habe ich bei der Prisentation verwendet: I
alles muchis
| | | | | | |
| | I | I | |
29. ich habe mit der Vorbereitung
rechtzeing begonnen Zu spit begonnen
L L L L 1 L
IH.DHM&MJML*MEWDMHI I I I
u ausfithrich T WeTHR
[ Il Fe | | | !
IJ].MeIn persinlicher Nutzen aulduul’rojnkzm I I I I I
sehr grod genng
| : | : | =
32, Meine Lernerfahrungen in der Schule wurden durch dieses Projekt I
sehr bereachert nucht berewhent
[ | | | | |
| ! | | I |
33.Die Reaktionen des Schiller-Publikums bel der Prisentation waren
schy antsiinchmend ablehnend
i i i i ! i
34. Die Reaktionen der Lehrer auf das Projekt waren
sehr zustunmend ablehnend
| | i ! ! |
35 leh habe bei dem Projekt
viel gelernt nuches gelemt
| | ] | | |
36 Der Aufwand I I I I I
bat sich gelotnt warﬁbe:ﬂimﬁ
| | | | I
T I | | 1 |
37. Ich wiirde etwas ihnliches
wisder machen I I | | | nichl mehr macten
J8.Wir haben dem Publikum
Intsressantes geboten nuchts [nrsressantss geboten
L 1 3 1 1 |
I:!.Dl.emi'mleklmahuBnIlganahumﬂlrhalbdchduh.klhabch.!ﬁrw L-Lu‘ltmgelum I I
| sehr wiel | | ] | | ruchts
i I | | | I
40. Was ich bei diesem Prajekt gelernt habe, Ist bel der Matura nicht abprifbar
mift ganz zu tnfit meht zu
| | I | |l |
| 1 | | 1 1
41. Die Vids k ist halt.
tafft zu mift nichl zu
I | I I I
I I I I I ]
42. Die Vidy Ist infi i
mfft 2u nfft nicht 2u




Fragebogen Lehrer

Fragebogen zum ficheriibergreifenden Projekt ,,Die sechziger Jahre“ in der 8A

Bitte beantworte die Fragen( in Stichworten).

Die Auswertung bildet die Grundlage fiir eine begleitende Studie iiber Moglichkeiten eines
facherubergreifenden Unterrichts.

Bei Platzmangel bitte auch die Riickseite verwenden.

1. Sind Schiiler zu dir gekommen und haben dich um Unterstiitzung fiir das Projekt
gebeten?

2. Welche Art von Unterstiitzung wollten die Schiiler von dir?

3. Welche Themen iiber die sechziger Jahre hast du in deinem Unterricht behandelt?

4. Hast du auch ficheriibergreifende Fragestellungen angesprochen? Welche?

5. Wie viel Zeit hast du fiir Themen iiber die sechziger Jahre in deinem Unterricht
verwendet?

6 Hat das Projekt fiir dich einen ficheriibergreifenden Charakter gehabt? Worin bestand

dieser?

7. Eine Aufgabe des Projekts bestand darin, aus der Fiille moglicher Themen dem
Publikum der anderen Schiiler etwas aus dieser Zeit nahezubringen.
a) Was war schwierig an dieser Aufgabenstellung?

b) Was ist gut gelungen?

8. Welche eigenen Ideen Norstellungen' iiber die sechziger Jahre hast du den Schiilern
nahegebracht?

9.Welche Materialien haben die Schiiler von dir bekommen?

10. Welchen Nutzen hatte deiner Meinung nach das Projekt insgesamt ? Welchen
Stellenwert hat es im Rahmen der Lernerfahrungen in der Schule?

11. Weitere Anmerkungen:

Danke fur deine Mithilfe!
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Fragebogen 1 (Schiiler)

1. Au;.'.\;velchen Fachern hast du
Material verwendet?

ME kein

2. Was fiir Materialien hast du
verwendet?

Requisiten
24%

Literatur
38%

3.Hast du eigenstidndig nach
brauchbaren Unterlagen gesucht?

keine
Angabe

ja
66%

4. Welche Lehrer haben dir
geholfen?

E keine
24% 12%

48%

5. Auf welche Weise haben sie dir

geholfen?
keine Angabe

10% 10%

beschaffen
50%




6. In weichen Fichern hast du dir
Kenntnisse erworben?
ohne
rAngabe
BE F I 12%

keine
= 8%

7. Welche Zusammenhange sind dir
dabei klar geworden?

facher-
|'.'|bt-.~rgr.—|
4%
kinstler. ohne
4% —I', I Angaben
Zeitgeist _
7%

gesell-

schaftl.-
polit.
44%

8. Welche Hilfen hast du

bekommen?
Prasen- ohne
tation Angabe
21% 26%
techn.
M;?::” histor, 16%
? 16%
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9. Was hast du bei diesem Projekt gelernt?

ohne
-Angabe
p | 1%
Organisa- !
tions- | nichts 1
Planungs- 0%
Komp:‘;lenz Wissen
28% 31%
Zusammen andere
arbeit Fahigkeiten
20% 20%

10a. Das Projekt wurde erarbeitet in

Fach-
freige- unterricht
gebenen 16%

Stunden
44%

Freizeit
40%

10b. Fiir das Projekt wurden im

Durchschnitt aufgewendet
Freizeit
44%
(47 JUnterrichts-
Stunden) zeit
56%
(6 Stunden)

11a. Was war deiner Meinung nach das
Ziel des Projekts?

Produkt fir Prasentat

cine onsformen Atmosphare
Zielgruppe - erarbeiten vermitteln
erarbeiten  \ 8% 17%

13%

Auseinan-

Ar;etsm dersetzung
My o mit der Zeit
29% =%
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11b. Wichtigste Lernerfahrung beim
Projekt

Sozialer-

Organisieren fahrung
35% 30%

Selbster- Sacher-
fahrung fahrung
20% 15%

12a. Was war schwierig am Projekt?

Zeitein-
Zielgruppen- teilung
orientierung 6% Auswahlen
17%

33%

Auftreten vor|
Publikum
11% Prasentie-
ren
33%

12b. Was ist euch gelungen?

Zusammen-  Durch- Atmosphére
arbeit \ fihrung  schaffen
0,
6% \ 6% 12%
-

18% Medienein-
satz
Prédsenta- 24%
tion
34%

12c. Was wiirdest du anders machen?

technisch
ausgereifter Zeit-

10% einteilung

35%
ander:
Schwer-
punkte Ablauf

40% Aktionstag
15%



13. Wo.hast du eigene Ideen einbringen
konnen?
Gruppen-
arpeit
7%

Inhaltlich §

40% 53%

18. Welchen Nutzen hatte das Projekt fiir

dich?
Verstandnis
= ?SI;%ZE“ Abwechs-
kreativer 'Uﬂg.gi:aﬁ
Einsatz
7%
Eigenverant- .I : ‘
wortung Selbster- Tearr;zﬁrben
1% fahrung 1

15%

Prasentation
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Fragebogen 2 (Schiiler)

1.Wie wichtig waren Anregungen aus dem
Geschichtsunterricht?

o ?}'
: o
S

1.sehr 2. 3. 4. 5. 6. 7.nicht

Fachern?
T

S

oN B0 o

1.sehr 2. 3. 4. 5. 6. 7.nicht

-
-

o N A O 0O

4. Ich habe fiir die Gestaltung Unterstiitzung durch Lehrer in
Anspruch genommen

o N A OO @ O

41




5.Ich habe fiir Fragen der Prasentation Unterstiitzung
durch Lehrer in Anspruch genommen

10
8
6
4
2
0

6. Ich habe bei den Inhalten Unterstiitzung durch Lehrer in
Anspruch genommen
10
8
6
4
2
0
1 sehr 2. 3. 4. 5 6. 7.gering
n=18
7. Zusammenhé&nge zwischen verschiedenen
Fachbereichen sind mir klarer geworden

10

8

6

4

2

0

1.sehr 2. 3. 4. B 6. 7.nicht
n=18 .

1.viel 2. 3. 4. 5. 6. 7.nichts
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9. Ich habe neue Fahigkeiten iiber Wissen hinaus
erworben

12
10

e
i
S

o N O O

e
e
L

1.viel 2. 3 4. 5. 6. 7.nicht

o N B O @

1 viel 2, 3 4. 5. 6. 7.nicht
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13. Die Zeit, die im Unterricht fiir das Thema
verwendet wurde,war

8
6
4
: L
0
1.genug 2. 3. 4 5; 6. 7.zu
wenig
n=18
14 .Die Zeit, die ich in der Freizeit dafiir verwendet
habe, war
10
8
6 1
4
2
0

15. Die Zeit, die wir in dafir freigegebene Unterrichtsstunden
verwenden konten,war

genommen

i e
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17. Der Zeitdruck bei der Vorbereitung war

n=18

19. Ich konnte eigene Interpretationen/Meinungen formulieren

G
: &“x\\b"t‘*\‘t o

o N A OO @ O

20. Ich habe einen Uberblick liber wichtige Ereignisse der sechziger

| Jahre bekommen
|
10
8
, 6
4
2
0
1.sehr 2 3, 4, 5 6. 7.gar nicht
n=18
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21. Esist unserer Gruppe gelungen, anderen Wesentliches der
sechziger Jahre zu vermitteln

1.trifft zu 2. 3. 4. 5. 6. 7 rifft

1.2u- 2. 3. 4. 5. 6. 7.s.nicht
sammen- auf andere
arbeit zu
verlassen
n=17

23. Es ist mir gelungen, aus der Fiille Interessantes auszuwahlen

1.sehr . 3. 4. 5. 6. 7 .nicht
n=15
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. 25 Die Prasentation meiner
Gruppe war

1.sehr 2. 3. 4 5. 6. 7 .miss-
gelungen lungen

n=16

26. |ch wurde im wesentlichen alles machen

1.nur 2. 3. 4. 5. 6. 7.nur

eigne Ideen von

Ideen Lehrern
n=16

28 Vom gesammeiten Materia habe ich bel der Prasentation verwendet

1ales 2 2 4 5. 6. 7.nichts
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<"+ 28.Ich habe mit der Vorbereitung begonnen:

1.recht- 2. 3. 4. 5. 6. 7. Zuspat

n=16

30. Die Zeit der sechziger Jahre wurde im Unterricht behandelt:

5
\}\\..

e
:%.\.\ \"t
il

1. Zu aus- z 3 4. 5. 6. 7.zu wenig
fuhrlich

=16

31, Mein personlicher Nutzen aus dem Projekt ist:

1.sehr 2. 3. 4. 5. 6. 7.gering

bereichert:

1.sehr 2. 3 4, 5. 6. 7.nicht
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o N A OO @ O

o N B O W@ O

o N &2 O 0 O

33. Die Reaktionen des Schiler Publikums bei der Prasentation waren

1 .sehr an-
teilnehmend

1. Sehr

zustimmend

7.ab-
lehnend

n=16

34. Die Reaktionen der Lehrer auf das Projekt waren

n=16

35. Ich habe bei diesem Projekt gelernt

1.gelohnt

36. Der Aufwand hat sich

PR <)
s

2 3. 4. 5. 6. 7.nicht
gelohnt
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.- 37.lch wirde etwas dhnliches machen

-

o N B O @ O

n=16

38. Wir haben dem Publikum geboten

0
8
6
4
2
0
1.Inter- 3. 5. 7.nichts
essantes Interessantes
n=16
39, Dieses Projekt hatte einen Bezug zum Leben auflerhalb der
Schule, ich habe dabei "fUr das Leben" gelemnt.
0
8
6
4
2
]
n=16
40. Was ich bei diesem Projekt gelernt habe, ist bei der Matura nicht
abpriifbar.
0
8
6
4
2
0
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o N 2 OO o O

42. Die Videodokumentation ist informativ

o N &2 OO 0 O

1.trifft zu 2, 3. 4. S. 6. 7 trifft
nicht zu
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