7. RESUMEE

Lisst man die Meinungen von Lehrerlnnen und Schiilerlnnen Revue pas-
sieren, so kann man feststellen, dass Unterrichtsprojekte fiir beide Gruppen
eine wertvolle Erganzung zum herkommlichen Unterricht darstellen. Parti-
zipation ist in allen Phasen eines Unterrichtsprojekts erlebbar. Vor allem bei
hoher Identifikarion mit einem Thema, das die Schiilerlnnen eigenstindig
ausgewihlt haben, kann sehr starkes Engagement und Gestaltungsinteresse
ausgelost werden. Betrachtet man die Aussagen erwas detaillierter, so lisst
sich Folgendes erkennen:
Fiir LehrerInnen bedeuten Projekte einen erheblichen zeitlichen Mehr-
aufwand. Sie schen Projekte zwar als posirive Bereicherung, aber die
Akzeptanz basiert eher auf den Vorgaben durch den Lehrplan als auf
eigenem Interesse. Es scheint eine Grarwanderung zu sein zwischen
ausreichender Kontrolle und vélligem Freilassen der Schiilerlnnen im
Laufe eines Projekts.

Schiilerlnnen sehen in den Projekeen eine Bereicherung und wiinschen
sich auch in anderen Gegenstinden eine abwechslungsreichere Unter-
richtsgestaltung durch Selbststudium und Gruppenarbeit zu aktuellen
Themen. Die Erarbeitung eines neuen Lehrstoffs in einer lockeren, ab-
wechslungsreichen Atmosphire wiirde cine interessante Gelegenheit
bieten, selbststindig und ohne fortwihrende Kontrolle ein Thema vor-
zubereiten. So kénnten die Schiilerlnnen originelle und kreative Ideen
umserzen, die ein Frontalunterricht nicht zulisst. Fiir Schiilerlnnen wie
Lehrerlnnen ist allerdings die zeitliche Plarzierung der Projekte proble-
matisch, da sic mit erheblichen Belastungen verbunden ist.
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»Herr 'fessor, konnte sein, dass wir heute
etwas spater ins Wabhlpflichtfach kommen« —
Partizipation in Unterrichtsprojekten

Abstract
Die Fallstudie befasst sich mit dem Thema »Partizipation« am Beispiel
eines Unterrichtsprojekts im Fach Bildnerische Erziehung. Schiiler einer 5.
Klasse Gymnasium beschiftigten sich in Gruppen auf eigenstandige Weise
mit dem Begriff »Figur«. Zwei Fragestellungen stehen im Mittelpunke die-
ser Studie:
» Wie wichtig sind dem Lebrer und den Schidern die Partizipation im
Rahmen des Projekts und was verstehen sie darunter?
* Wie werden die Rahmenbedingungen und die Grenzen der Partizipation
gesehen?
» Was fordert und was behindert die aktive Beteiligung der Schiiler?
Die Diskussion der Ergebnisse stiitzt vor allem folgende These: Partizi-
pation in Unterrichtsprojekten diirfte erhebliches Potential fiir die Ent-
wicklung von Fihigkeiten und Persénlichkeitsmerkmalen haben, die im
Regelunterricht meist weniger gefordert werden, fir die spitere berufliche
Ausbildung und Tirigkeit aber von Bedeutung sind.

DAS PRIVATGYMNASIUM DER HERZ-JESU-MISSIONARE IN
SALZBURG-LIEFERING (PGL)

Das Privatgymnasium der Herz-Jesu-Missionare in Salzburg-Liefering
(PGL) ist eine katholische Privatschule mit Offentlichkeitsrecht. Schul-
erhalter ist der Orden der Herz-Jesu-Missionare (MSC), siidbayerische
Provinz. Es werden neusprachliche und humanistische Klassen in der
Langform gefiihrt (nur Burschen). Die Schule bictet neben einem Inter-
nat auch ein Tagesheim (+Halb-Internat«) an, in dem die Schiiler in den




Schularbeitsfichern von Fachlehrerlnnen betreut werden. Ansonsten gibt
es Lernaufsiche mit Hilfestellungen und gelenkre Freizeit. Zurzeit har die
Schule ca. 580 Schiiler und etwa 60 Lehrerlnnen.

Die Orientierung der Schule ist stark missionarisch im positiven Sinn, d.h.
fiir den Nichsten, Arme, Schwache im Sinne der Hilfe zur Selbsthilfe (Bra-
silien, Zaire, Papua-Neuguinea, Libanon, Ruminien, Kroatien, Bosnien,...
3.-Welt-Aktionen, Patenschaften, Projekte, missionarisches Bildungszent-
rum »Bondeko«). Seit 1994 hat sie eine Partnerschule in Kecskemet/Un-
garn und pflegt regelmifigen Schiileraustausch.

Seitens der Schulleitung und des Erhalters ist man sehr auf Schiiler-El-
tern-Lehrer-Kooperation bedacht. Der Elternverein ist sehr aktiv, nimmt
regen Anteil am Schulgeschehen und finanziert u.a. immer wieder Teile der
Schulausstatrung wie z.B. ergonomische Sitzmébel, Beamer, Computeran-
lagen etc. Die Placcform SEL ist eine offene Gruppe von Schiilern, Eltern
und Lehrerlnnen, die sich zum Ziel gesetzt hat, Vorschlige zur Verwirk-
lichung des Schulprofils zu erarbeiten. So werden etwa Jahresthemen als
Schwerpunkte vorgegeben, die im Zusammenhang mit dem Schulprofil
stchen (z.B. »Bewahrung der Schépfung«). SEL bemiiht sich, die gesamte
Schulgemeinschaft fiir diese Themen zu sensibilisieren und hilft auch bei
der Umsetzung,

Ein weiteres Charakreristikum der Schule ist der Praxisversuch »March-
tal-Plan« in der Unterstufe, das bedeutet soziales Lernen mit einem Mor-
genkreis zu Beginn der Schulwoche sowie 3 — 4 Unterrichts-Phasen (je
drei Wochen) mir offenen Lernformen (Freiarbeit nach Arbeitsplinen) in
verschiedenen Unterrichtsgegenstinden.

Die zusitzlichen Angebore sind vielfiltig und weit gestreut. Es gibt viele
Wahlpflichtficher, Freigegenstinde, Unverbindliche Ubungen und Inter-
essensgruppen: Spanisch, ltalienisch, EDV, Biologie,... Theater, Handball,
Fufball, Chor, Astronomie,... Sprachreisen, Auslandsaufenthalte, Projekt-
wochen,... Blasmusik, Videofilm- und -schnittanlagen (analog und digiral),
sowie Internet-Zugang (»Mein Provider — Meine Schulel«). Jeder Schiiler
hat die Maoglichkeir, eine Tages-, Wochen- oder Monatskarte fiir den In-
rernetraum zu erwerben, sich eine Mailbox einzurichten, zu surfen und zu
chatten — zu Preisen, die unter denen des billigsten Internet-Cafés liegen.
Verschiedene Musikensembles, eine Rockband mit Probenraum und Aus-
riistung (Instrumente, Mischpult), Siebdruck, Keramik erc., Schulpark,
Sportanlagen, Riume fiir diverse Freizeitaktivititen runden das Angebot
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ab. Erwiithnenswert ist weiters eine mittlerweile starke Umweltorientierung
(Stichworte: Miilltrennung, Schulteich, Waldlehrpfad), dazu werden viele
Projekte durchgefiihrt, mehrere Umweltschurzpreise waren Anerkennung
fiir diese Bemiihungen.

Durch meine diesbeziiglichen Aktivititen wurde ich 1985 scitens des dama-
ligen BMUK in das Osterreichische Lehrerteam des OECD-Projekes »Um-
welt und Schulinitiativen« berufen, dessen Mitarbeiter ich bis heute bin.

ANLASS FUR DIE STUDIE

Im Rahmen des nunmehrigen UNESCO-ENSI-Projekes wurde 2004 ver-
einbart, in Hinblick auf das »European Year of Citizenship 2005« (Europa-
rat) das Thema Partizipation zum Jahresthema von OKOLOG zu erkliren
und Schulinitiativen, die diesem Thema entsprechen, in Fallstudien zu do-
kumentieren. Als konstituierendes Merkmal fiir derartige Unterrichtsvor-
haben wird die Beteiligung der SchiilerInnen nicht nur an der Arbeit und
Ausfithrung, sondern auch bei Themenfindung und -auswahl, Definition
der Ziele, Wahl der Methoden erc. fokussiert. Dies decke sich weirgehend
mit einem allgemeinen Verstindnis von Partizipation.

Aufgrund der langjihrigen Tradition von Projektunterricht an meiner Schu-
le beschloss ich, mich mit dem Thema »Partizipation in Unterrichespro-
jekten« zu befassen und am Beispiel der Unterrichtsprojekre eines sehr en-

gagierten Kollegen die Fallstudie zu schreiben.

RAHMENBEDINGUNGEN FUR PROJEKTUNTERRICHT
AM PGL

Ich habe im WS 1980/81 am PGL zu unterrichten begonnen. An der Schu-
le herrschre damals bei weitem noch nicht jene aufgeschlossene Stimmung
gegeniiber neuen, unkonventionellen Unterrichtsformen und -methoden,
wie ich sie vorher am Musischen Gymnasium Salzburg kennengelernt hatte
(ich hatte dort fiir das SS '80 eine halbe Lehrverpflichrung als Karenzver-
tretung).

Zusitzlich hatte ich es anfangs nicht leicht, mich in der Lehrerschaft zu

integrieren, da ich schon rein optisch (Haar- und Barttracht, legeres Ge-
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wand) ein gewisser Fremdkérper war. Durch 6ffentliches Eintreten gegen
Atomenergie, Veranstaltung von Fahrraddemonstrationen, Unterstiiczung
der Biirgerinitiativen und der Alternativen Liste etc. hatte ich zudem einen
gewissen Bekanntheitsgrad und einschligigen Ruf. Trotzdem stand cine
Gruppe innerhalb des Lehrkdrpers von Anfang an hinter mir, was ich al-
lerdings vorerst gar nicht bemerke hatte. Auch die anfinglichen Vorbehalte
ciniger KollegInnen, ich sei ein verschrobener »Naturspinner« und »Alter-
nativling«, der nur »radelt und Miisli frisst«, legten sich nach und nach.
Die Begeisterung der Schiiler fiir mein Fach Biologie, die Ergebnisse der
Unterrichtsarbeit und der Projekte tiberzeugten auch die Direktion von der
Sinnhaftigkeit der »anderen« Unterrichtsformen.

Nicht zu vergessen sind hier dic 6ffendichen Anerkennungen fiir Projeke-
ergebnisse, so z.B. diverse Umweltschurzpreise und Zeitungsberichte. Man
sollte nicht unterschitzen, wie wichtig bereits in der Zeit vor den »ran-
kings«, vor allem den Dircktionen das 6ffentliche Ansehen der Schulen
war. Diese Offentlichkeir diente in meinem Fall weniger der Selbstdarstel-
lung als der Absicherung der eigenen Position bzw. der prakrizierten Un-
terrichtsformen, ;

Den wichtigsten Beitrag dazu leistete aber die Aufgeschlossenheit und Ko-
operationsbereitschaft vieler Kolleglnnen, ohne die ein ficheriibergreifen-
des Arbeiten gar nicht méglich wire. An dieser Stelle muss ich Wolfgang
Richrer erwihnen, mit dem ich am Ende meines ersten Dienstjahres mein
erstes ficheriibergreifendes Unrerrichtsprojekt (»Umweltspiel«) durchge-
fithre habe. Dieses an sich kleine Projeke (der Ficher Biologie und Bild-
nerische Erziechung) erwies sich im Nachhinein als du8erst erfolgreich und
war nicht nur fiir mich ein starker Ansporn, auf der Projekt-Schiene weiter-
zufahren,

Mit Wolfgang Richter habe ich im Laufe der Jahre immer wieder zusam-
mengearbeitet, meist im Rahmen von Unterrichtsprojekten (z.B. Regen-
wald, Lehmbau, Archirekrur), aber auch in anderen Bereichen, wie z.B. in
der Lehrerlnnenfortbildung. Heute, in den Zeiten des Projekterlasses, sind
die anfinglichen Probleme und Widerstinde im Wesentlichen kein Thema
mehr — und wenn, dann sind sie meist formaler Art, weniger inhaltich
bzw. methodenkritisch. Man hac sich zumindest an Projekte gewéhnt, die
Geserzeslage fordert Projektunterriche, es gibt finanzielle Forderungen fiir
Unterrichtsprojekre, und schlielich taten Anerkennungen und Preise ein
Ubriges.
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Allerdings wird der Projektbegriff oft sehr leichtfertig ausgelegt und ver-
wendert (nicht selten wird jede Art von »Aludosensammeln und Papierin
zusammenklauben« gleich als Miillprojekr tituliert ) manchmal grassiert
sogar cine gewisse »Projektitis«, die auf viele Schiiler und einige Lehrer-
Innen zumindest nervend, wenn nicht sogar demotivierend wirkt.

In Biologie gibt's ein Regenwaldprojekr, in Deutsch ein Buchprojekt mit
Schreibwerkstatt, in Geschichte ein Faschismusprojekt und in Musik ¢in
Sambaprojekt. Das lduft oft unkoordiniert nebeneinander ab und die
Schiiler wissen manchmal nicht mehr, wo ihnen der Kopf steht.

Wie iiberall muss auch hier auf die richtige Dosierung geachtet werden,
Koordination ist norwendig, noch besser wire in vielen Fillen ficheriiber-
greifende Kooperation,

Die letztgenannten Punkre treffen auf meine Schule allerdings kaum noch
zu, es gibt geniigend Erfahrung, um diese Fehler nicht mehr zu machen.

PARTIZIPATION IN UNTERRICHTSPROJEKTEN VON
WOLFGANG RICHTER

Projektunterricht hat, wie oben ausgefiihrt, am PGL mittlerweile eine
schr lange Tradition. Noch bevor der Projekibegriff in der neueren pida-
gogischen Diskussion auf breiter Ebene Fuf fasste, wurden derartige Un-
terrichtsmethoden an dieser Schule bereits prakriziert. Wie auch schon
angedeutet herrschte seitens der Direktion und mancher Kolleg/innen zu-
mindest anfinglich (am Beginn der 80er-Jahre des vorigen Jahrhunderts)
eine gewisse neugierige Skepsis gegeniiber Unterrichtsprojekten, trozdem
konnte mithilfe einer guten, padagogisch-didaktischen Argumentation
und Begriindung nahezu jedes dieser Vorhaben mit aktiver Unterstiitzung
durchgefiihrt werden. An vorderster Front mit dabei, keinesfalls unum-
stritten, war und ist Prof. Mag. Dr. Wolfgang Richter, Jg. 1953, der seit
1978 am PGL Bildnerische Erzichung, Geschichte und Werkerziehung
unterrichter. Er fithre seit vielen Jahren Projektunterricht durch, in vielen
Fillen Ficheriibergreifend. Die Schwerpunkte wechseln je nach Fachzent-
rierung sehr stark und decken eine groffe Bandbreite ab. Richter ist mit
dem Thema Projektunterricht seit Jahren in die Lehrerfortbildung, spezi-
el fiir Unterrichtspraktikant/innen (am Pidagogischen Instritut Salzburg)
eingebunden.
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Wolfgang Richter ist ein Lehrer, der seinen Schiilern relativ grofie Freiriu-
me lisst fiir Gestaltung, Aktivititen, Motive, Themen, Methoden, Tech-
niken etc. — oft mehr, als der Kollegium bzw. der Direktion lieb ist. Dies
wird im folgenden »Kaffee-Gesprich« recht deutlich:

E: »Was sind denn da schon wieder fiir Schiilerhanfen im Haus unter-

wegsi«

A.: Das sind die von der 5b, die machen irgend so ein Projekt.

E: Ach so, mit wem denn ?

A.: Ich glaub” mit dem Richter Wolfgang.

E: Na ja, dann...Aber was machen sie denn eigentlich?

A.: Das wissen sie glaub’ ich selber nicht ganz genau.

E: Und wo ist der Richter?

A.: Keine Abnung, wahrscheinlich im Zeichensaal. Aber die machen eh

wieder einmal, was sie wollen.
Zeit- und materialaufwendige Projekie strapazieren manchmal die Nerven
von Kolleg/innen, weil Schiiler zu spit oder iiberhaupt nicht erscheinen,
weil andere Stunden entfallen miissen, etc.
Bei allem Verstindnis fir die Ideen und Absichten des Projektunterrichts
und den sich daraus ergebenden Notwendigkeiten (z.B. Stundenblockung,
-tausch, -entfall erc.) steht doch der geordnete Ablauf des Schulbetriebs noch
immer stark im Vordergrund. Lehrer/innen, die hiufig Unterrichtsprojekte
machen, haben deshalb schnell einmal den Ruf, Chaoten zu sein. Kunster-
zieher/innen scheinen hievon besonders betroffen zu sein.
Aber auch Schiiler haben 8fter Schwierigkeiten mit der Nutzung dieser Frei-
riume, oftmals weniger mit der Arbeit selber, sondern mehr mirt der zeit-
lichen Einteilung. Nach einer 5. Stunde ergab sich folgendes Gespriich:

S.: Herr fessor, kinnte sein, dass wir heute etwas spater ins Wablpflichtfach

kommen,

L.: Warum denn schon wieder?

S.: Weil wir im Schloss Hellbrunn sind wegen dem Projekt.

L.: Wegen welchen Projekts?

S.: Ja wissen’s eh, wegen dem Kunstprojekt mit dem Richter.

L.: Na geb, ibr seid ja dann so oft bei mir nicht da, wie soll denn da bei uns

etwas weitergehen?

S.: Wir haben’s dem Richter eh schon gesagt, aber er sagt, das wird schon

nicht so tragisch sein.

L.: Also, da muss ich mit ibm reden, weil so kann's auch nicht sein, dass bei
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mir dann immer nur die halbe Gruppe da ist.
S.: Ja, bitte sagen Sie ihm das, weil uns wird’s auch schon langsam zuviel
mit der Zeit.

Mich interessiert nun einerseits der Stellenwert von Unterrichesprojekten
im Allgemeinen, andererseits, wie die Wahrnehmung der Partizipation in
diesen Projekten sich aus Richters Sicht von jener der Schiiler unterschei-
det.
Im Sommersemester 2005 hatte Richter mic der 5b-Klasse, die als ich Klas-
senvorstand fithre und in Biologie unterrichte, ein Projekt in seinem Fach
Bildnerische Erzichung geplant. Urspriinglich wollte ich dieses Projekt mit
teilnehmender Beobachtung begleiten, und am Schluss dann einige Inter-
views durchfithren. Da sich der Beginn wegen Richrers vielfiltiger Akrivi-
titen immer wieder verzogerte, kamen bei mir Sportwoche, Marura und
Schiileraustausch mit der Partnerschule in Ungarn dazwischen. So blieb
dann gegen Schulschluss gerade noch Zeit, ein dreiviertelstiindiges Inter-
view mit Richter und ein halbstiindiges mit drei Schiilern zu fiihren. Die-
se Gespriche und cigene Erfahrungen bilden das Datenmaterial fiir diese
Studie. Im Folgenden wird zunichst mit Richters Worten kurz das Projeke
beschrieben, das den Interviews vorausgegangen ist.
Mit der 5b habe ich eine Vorgeschichte, die kenne ich ja von der 4.
Klasse her, in der wir ein grofRes Filmprojekt gemacht haben und wo ich
weill, dass manche Leute sehr gut arbeiten kénnen. Heuer in der neuen
Konstellation ist sie eine schr inhomogene Gruppe, die erst zusammen-
wachsen muss. Manche Dinge funkrionieren noch nicht so gut, weil
zum Teil sehr individuelle Persénlichkeiten drinnen sind — wenn man
es ein bisschen hirter formuliert: ein paar Sturschidel.
Das Projeks, das wir zum Thema Figur begonnen haben, hat sich entwi-
ckelt, weil ich gesagt habe, dass ich dieses Thema machen méchte. Das ist im
weitesten Sinne etwas, was in den Moglichkeiten, die wir haben, drinnen
ist, was wir das ganze Jahr iiber schon immer probiert haben. Figur kommt
leicht einmal vor, es muss ja nicht immer Mensch beifien.

Der Begriff »Figur« deckt ein breites inhaltliches Spektrum ab: So meint
Figur nicht nur die Gestalt oder Kérperform cines Lebewesens oder eines
Gegenstands, sondern auch die plastische Einzeldarstellung von Menschen,
Tieren usw. in realistischer, halb- oder ganz abstrakter Form.
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Weiters werden als Figur Personen, Gestalten, Charaktere etc. in Literatur,
Harspiel oder Film bezeichner. Spielsteine bei Schach, Halma und ande-
ren Brettspielen werden ebenso Figuren genannt wie etwa Bewegungsab-
liufe beim Eistanzen, Dressurreiten, Turmspringen, Freestyle und weiteren
Sportarten. Schlieflich gibt es Figuren noch als sprachliche Kunstformen
(erwa Epizeuxis als Wortwiederholung) und viele rhetorische Figuren.

Aus diesem Bedeurungsspekerum konnten und sollten die Schiiler auswiih-
len:

leh wollte so erwas einmal starten und probieren, wie wir das auf die Rei-

he kriegen. In einer ersten Sitzung haben wir ein Brainstorming gemacht,

wo jeder ein Kiirtchen bekommen hat zum daraufschreiben, was ihm zum

Thema Figur einfillt und was er gerne machen wiirde im Rahmen unserer

Maglichkeiten. Diese Kiirtchen haben wir in der Stunde noch ausgewerter,

daraus haben sich dann diese Gruppen ergeben, die auf dem Info-Blate

stehen.

In der zweiten Phase hatten sie die Aufgabe zu iiberlegen, welche von den

aufgetauchten Ideen realisierbar sind in der Form, dass sich eine Gruppe

findet, die dazu etwas machen will: Und dazu noch die Frage, mit welchen

Medien,...

Die Schiiler entschieden sich daraufhin fiir verschiedenste Figuren und ver-
suchren diese in unterschiedlichster Form darzustellen, u.a.:

* Tiiren in der Altstade wurden aus unterschiedlichen Blickwinkeln in
unterschiedlicher Beleuchtung digital fotografiert, und aus Tiiraus-
schnitten wurde eine grofle Tiirform montiert.

* Formen aus der Natur und Architektur wurden gesucht und mit
den Kérpern der Schiiler nachgestellt und forografiert (Statuen des
Domes, der Festung, der Alestadr u.a.)

*  Videomaterial aus einem Zeichentrickfilm wurde neu zusammenge-
schnitten, mir neuem Ton hinterlegr und verfremdet.

* Typische Figuren auf einer Party (Alkoholiker, Raufer,...) wurden in
einem Horspiel charakteristisch bzw. klischeehaft dargestellr.

* Sportliche Figuren wie Stunts, Snowboardspriinge etc. wurden pro-
biert bzw. vorgefiihre und mittels Video aufgezeichner,

Fiir Richrer reichren die Schiilerarbeiten

vom Konventionellen bis hin zu sehr aufwendigen Sachen. Wir haben dann
z.B. das Problem gebabt mit der Fotografie, da hitten wir einen der Com-
puterriume gebraucht fiir die Bearbeitung, nur waven an unserem Tag im-
mer beide Riume besetzt durch die Informatik. Fiir die Videos haben wir
nur einen Schneideplatz fiir zwei Leute, da mussten sie sich iiber die Unter-
richtszeit hinaus etwas organisieren, das hat dann nicht ganz funktioniert.
Es ist zwar phasenweise gegangen, im Prinzip ist bei allen Gruppen e¢in
Ergebnis herausgekommen, aber es sind nicht alle Gruppen fertig geworden.,
In Summe waren es ganz spannende Sachen, die in dieser Bandbreite pas-
siert sind. Es war wieder einmal so, dass in manchen Gruppen welche dabei
waren, die nicht viel getan haben. Es hat auch Konflikte gegeben innerhalb
von Gruppen, wie man das thematisch umsetzt.

Ich habe das Projekt auch bewusst relativ kurz angesetzt, nimlich 6 Dop-
pelstunden, damit es zeitlich nicht ausufert. Wir haben jetzt einmal Erfah-
rungen gesammelt, und auf dieser Basis wollen wir ndchstes Jabr dann in
irgendeiner Weise weitermachen. Fs ist also auch mit dieser Klasse so Schritt
fiir Schritt gedacht und ich wiirde es gerne so machen, dass wir die Aufga-
ben von Jahr zu Jahr steigern, sodass es immer komplexer wird.« (R, 12/1)

DARSTELLUNG DER ERGEBNISSE

Im Folgenden werden die Ergebnisse der Gespriiche unrer zwei Fragestel-
lungen zusammengefasst:

*  Wie wichtig sind dem Lehrer und den Schiilern der Projektunter-
richt, die Partizipation im Rahmen des Projekts und was verstehen
sie da-runter?

*  Wie werden die Rahmenbedingungen und die Grenzen der Parti-
zipation gesehen? Was fordert und was behindert die aktive Beteili-
gung von Schiilern?

*  Die Vaterhgur im Konflikt mit dem Sohn war zentrales Thema fiir Wie wichtig sind dem Lehrer und den Schiilern der Projektunterricht,
ein weiteres Horspiel. die Partizipation im Rahmen des Projekts und was verstehen sie dar-
unter?
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Projektunterricht und Partizipation der Schiiler im Sinne von Teilhabe an
Entscheidungen gehdren fiir den Lehrer eng zusammen. Selbstverantwor-
tung ist aus seiner Sichr erforderlich, um zu erreichen, dass sich Schiiler mit
der schulischen Arbeit identifizieren:
Wenn die Partizipation groff ist, dann glaube ich, ist auch das Engagement,
die Identifikation mit dem Bereich wesentlich grofier. (R, 3/3) ...zu sehen,
wie begeisterungsfahig Schiiler sind, wie sehr — ohne dass man irgendei-
nen Druck ausiiben muss — dann einige bereit sind, weit iiber das hinaus,
was erforderlich ist, sich einzubringen, was zu tun. Das macht dann Spass.
(R, 2/2)
Es ist nimlich schon ein Problem, das merke ich immer wieder, wenn man
etwas macht, was man ihnen sozusagen vorsetzt. Das ist mir heuer gerade
passiert: Wo sie zuerst sagen: naja, das interessiert mich eigentlich nicht so,
und wenn man dann hinterber [fragt, warum das Ergebnis nicht so beson-
ders toll ist, dann sagen sie: Das baben wir halt machen miissen. (R, 3/2)
Bei der Realisierung komplexer Aufgaben kommen neben dem Engage-
ment aus seiner Sicht noch weitere Wirkungen hinzu:
Bei den Projekten muss man ein- Zeitmanagement entwickeln,... Team-
Jihigkeit entwickeln. Man muss eine Struktur entwickeln, wie das Ganze
dann abliuft, man braucht ein Krisenmanagement,... (R, 1/2)
Fiir Richter sind das Fihigkeiten, die in zunehmendem MaRe in der beruf-
lichen Ausbildung benétigt werden, was von den Schiilern allerdings nichr
gesehen wird:
Interessanterweise ist das den Schiilern bei der Evaluation meistens nicht
bewusst, dass auch das ganz wichtige Lerninbalte sind, sie sehen eigentlich
fast immer ganz traditionell nur das Wissen, das abrufbar ist. ... Diese
anderen Fihigkeiten empfinden sie nicht als Lerninhalte, die wichtig sind.
(R, 1/3)

Was fiir ihn auch von besonderer Bedeutung ist, ist die Kreativirit, die
ausgeldst wird, wenn den Schiilern entsprechende Spielriume eréffner wer-
den:
«.das macht die Arbeit unheimlich spannend. Auch fiir Fachleute, die von
aufSen kommen, wie z.B. Architekten, die dann erstaunt sind, welche tollen
ldeen da ofi aufiauchen — Ideen, auf die sie selber nie gekommen wiren,...

(R, 6/1)
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Interessant ist, dass fiir Richter die Sinnhaftigkeir von anspruchsvollen Pro-
jekten, die die Schiiler herausfordern, eigenstindige Leistungen zu erbrin-
gen nicht nur »pidagogische Griinde« hat. Sie stellen fiir ihn auch eine per-
sonliche Bereicherung dar. Dies kommt in der folgenden Aulerung reche
deutlich zurage:
...da hat man auch ganz andere Ressourcen und man kommt auch in ganz
andere Bereiche hinein als bei Dingen, die man nur standardmifSig unter-
richtet. Das war eine ziemliche Bereicherung, einerseits fiir mich selbst als
Lehrer, fiir das Lehrer-Sein, und auf der anderen Seite denk’ ich auch fiir
die Schiiler, weil da auch Dinge dazu gekommen sind, die sonst nicht vor-
kommen. .. Ersieht die Projekte als »Erweiterung des (eigenen) Horizonts«
und als »pevsonliche Weiterbildung«. (R, 2/1)

Wias reizt die Schiiler, sich an einem seiner Projekte zu beteiligen? Fiir die
befragten Schiiler spielt die Gelegenheit zur Eigeninitiative eine zentrale
Rolle:
Man ist bei den Projekten sein eigener Herr, kann die Sachen machen wann
man will und wo man will, das ist ein grofier Vorteil. Man sitzt nicht auf
seinem Sessel und schaut dem Lehver zu, was er macht... (C, 1/3)
..am Wichtigsten ist, dass der Schiiler selber entscheiden kann, was er ma-
chen will und was er mache. (G, 2/1)
Weil man sich selbst etwas evarbeiten muss. Weil im Unterricht das vorge-
geben ist, was man machen muss, wihrend hier kann man frei agieren und
sich das selbst aussuchen. Im Unterricht ist man ja gezwungen, das zu ma-
chen, was der Lebrer vorschreibr, dem Unterricht zu folgen, den der Lebrer
vorgibt. Bei einem Projekt hingegen kann man seine eigenen Vorstellungen
verwirklichen. (G, 3/1)

Ein Schiiler erwihnt auch das soziale Element als wichtige Stirke: »Eben
dass die Klassengemeinschaft zusammenwichst.« (C, 1/5) Auch der Lehrer
bestitigt den Eindruck,
..dass es eine ganz tolle Kooperation in der Gruppe gegeben hat, was un-
heimlich Spass gemacht hat, und dass es ganz toll war, dass jeder die Positi-
on gefunden hat, die fiir ihn in der Gruppe passt. (R, 7/2)

Interessant ist die Meinung der befragten Schiiler dazu, was Lehrern an
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der partizipativen Einbindung von Schiilern in verschiedenen Phasen der
Unterrichtsprojekte liegen konnte:
Denen wird die Endphase am Wichtigsten sein, wo sie dann sehen, was wir
so alles gemacht haben. (C, 713)
Fiir sie zihlt nicht die Phase, sondern das Endprodukt selber, was dann
herauskommt. Was herausschaut, ist am wichrigsten. (G, 7/4)

Wie werden die Rabmenbedingungen und die Grenzen der Partizipati-
on gesehen? Was fordert und was bebhindert die aktive Beteiligung von
Schiilern?

Ein zentrales Problem ist offenbar die Vorgabe bzw. Vereinbarung von Rah-
menbedingungen fiir die Arbeit der Schiiler und die Sicherstellung ihrer
Verbindlichkeir. Dies zeigte sich in besonderer Weise im beschricbenen
Projekt, das im Rahmen eines Wahlpflichtfaches durchgefiihre wurde
Es gibt einen Rahmen, den muss man vorgeben. Ublicherweise habe ich
ein Thema, suche mir eine Klasse; bei der ich denke, die kinnte sich dafiir
intevessieren, schlage ibnen vor, dass wir in diese Richtung etwas arbeiten,
aber wie sich das dann im Detail entwickelt, wird dann mit den Schiilern
besprochen. (R, 2/3)
Weil wenn ich gar nichts vorgebe — diese Situation habe ich z.B. im Wahl-
Pflichtfach — dann ist es sehr schwer, dass man sich auf etwas einigt. Das
ist sehr miihsam, weil es dann oft so unterschiedliche Erwartungen gibt.
Aber ich denke, in einem Wahlpflichtfach ist es ganz legitim, dass alle etwas
haben, das sie interessiert. Deshalb gehen sie ja ins Wahlpflichtfach. .. Wenn
ich ilmen jetzt etwas vorsetze und sage, das machen wir, und welche dabei
sind, die sagen: rdas interessiert mich aber tiberhaupt nicht, wenn ich das
gewusst hitte, hitte ich dieses Fach nicht genommens, dann ist das eine
legitime Erwartung: »Wenn schon, dann michte ich etwas haben, wo ich
maglichst viel davon profitiere.. (R, 4/2,3)
Wobei ich sagen muss, dass, wenn alles offen ist, die Vorbereitung wahn-
sinnig intensiv ist, weil man ja praktisch Strukturen erst entwickeln muss,
wo diese Entscheidungsfindungen maglich sind. Ich kann ja nicht sagen,
5o jerzt diskutieren wir miteinander, und dann schauen wir, was heraus-
kommt.. (R, 5/1)
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Die langsame Entwicklung eines Partizipationsprozesses ist fiir Richter ein
mehrstufiger Prozess:
co d.h., man fiingt irgendwo an, da tauchen ldeen auf, dann muss eine
Riickmeldung kommen, danach muss eine Selektion kommen, was passt
bzw. iiberhaupt machbar ist, zeitlich, von den Maglichkeiten, die wir ha-
ben, was bringen wir iiberhaupt zustande. So entwickelt sich das dann
stufenweise weiter... (R, 5/2)
Dieser Prozess umfasst Brainstormings zur Ideenfindung und Plenumsdis-
kussionen zur Entscheidungsfindung. Detailentscheidungen fallen dann
meist erst in den einzelnen Arbeitsgruppen. Die Verbindlichkeit von Ver-
einbarungen ist allerdings gering:
Wenn man sich etwas ausmacht gibe es Leute, die sich nicht daran halten...
Es kommt immer wieder vor, dass manche sehr viel arbeiten und manche
sich abseilen.« (R, 911,2)
o5 muss klar sein, dass, wenn etwas ausgemacht ist, sich die Schiiler an
die Regeln halten, die es dafiir gibt. Das gilt auch innerhall der Gruppe.
Allerdings bin ich immer wieder darauf gekommen, dass ich mich auf nie-
manden verlassen kann und dass ich im Extremfall viel selber machen muss
von dem, was eigentlich ausgemacht war, dass andere machen sollen. Aber
ich hab’s gemacht, weil es mir wichtig war. (R, 7/1)

Dieses Problem wird auch von den SchiilerInnen gesehen:

.. es gibt Leute, die sich hinsetzen und zuschauen. (G, 712)

Es gibt immer wieder welche, die setzen sich nur zu einem Computer hin,
und wenn der Prof. kommt, dann tun sie so, als wenn sie mitarbeiten, und
danach héiren sie wieder nur Musik. Danach ist wieder Halligalli. . . Es wird
immer sehr schwierig, wenn einer bei einem Film sehr viel macht, eine Idee
hat und ein Drehbuch schreibt etc. und die anderen sagen gar nichts, aber
das wire jetzt das Mitentscheiden...und dann kommt es zum Dreh und
dann sagt jeder »eigentlich ist das Dyehbuch voll daneben und ich check’ das
iiberhaupt nicht«. Das drgert den natiirlich sehr, der das Drebbuch geschrie-
ben hat ...wihrend er schreibt und es ihnen zeigt, sagt jeder nur: »jaja,
das passt schon, du machst das schon, ist egal, Hauptsache du machst das
und ich muss da nichts tun«. Und dann kommt es zum Dreb und plitalich
will keiner dieses Drehbuch nachspielen — das ist schon sehr anstrengend.
(G, 12/2-5)
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Der Lehrer sieht eine Ursache fir die geringe Verbindlichkeit in der feh-

lenden »Streitkultur«. Die Schiiler sind nicht gewohnt, sich zum richtigen

Zeitpunkt in interne Entscheidungsprozesse einzubringen:
Wenn jemand mit etwas nicht zufrieden ist, so wirklich aus inners-
ter Uberzeugung, dann muss er das auch sofort sagen und nicht erst ir-
gendwo zwischendrinnen oder am Schluss. ... Da muss gestritten werden,
denn es ist oft so, dass, wenn nicht gestritten wird in dieser Phase, son-
dern einer sagt etwas und das wird gemacht, es dann am Schluss heifSt:
Na ja, das hat ja der gewollt — das geht nicht. Man muss bewusst ma-
chen, dass es eine Streitkultur geben muss, dass Streiten ganz wichtig ist.
(R, 10/2,3)

Eine weitere — oft erst im Laufe des Prozesses sichtbar werdende Rahmen-
bedingung — ist inhaltlicher Nacur:
Wenn etwas inhaltlich in eine Richtung geht, die eigentlich nicht tragbar
ist, da kann ich nicht dazu stehen, das ist schon eine Grenze... wo ich mir
sage, das macht dann ein Bild, wenn das iffentlich wird, und in der Schule
soll ja oft etwas iffentlich werden etwa in einer Prisentation. (R, 9/3)
Diese Grenze wird auch von den Schiilern wahrgenommen:
Einen Pornofilm kann man nicht drehen. (G, 4/1)
Grenzen gibt es was die Sexualitiit betriffi. Man kann natiivlich auch keine,
den Nationalsozialismus verherrlichenden Filme drehen. (D, 9/1)

Daneben gibt es offensichdiche Rahmenbedingungen, die sich aus Ge-
fahrenpotenzialen ergeben:
Wenn z.B. wo jemand hinunterfallen kann oder es keine Sicherung gibt,
oder wenn man da und dort jemanden hinschickt, um mit Leuten zu reden
und man flirchten muss, dass sie zusammengeschlagen werden — solche Ex-
tremsituationen konnen aufiauchen. (R, 9/4)

Aus der Schiilerperspektive wurden auch materielle und zeitliche Rahmen-
bedingungen benannt, die z.T. selbstverstiindlich sind:
Man kann jetzst z.B. nicht ein ganzes Filmstudio ausleihen. Dann gibt es
auch lokale Grenzen, iiberall kann man nicht drehen. (C, 9/2)
Am ehesten gibt es noch zeitliche Grenzen. Wenn der Lebrer sagt, wir kin-
nen jetst vier Doppelstunden arbeiten und dann wird die Projektarbeit
abgegeben, dann muss das siehen. (D, 10/1)
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Und: Es sollte nicht allzu oft in die Freizeit hineinreichen, das Projekt.
(D, 9/3)
Gerade diese Bedingung wird in einer anderen Schiileriulerung jedoch
wieder relativiert:
Wenn einen das Projekt wirklich interessiert, macht das dann nichts, wenn
es in die Freizeit geht. Wenn ich einen Film drebe, der mich wirklich inter-
essiert, hitte ich nichts dagegen, wenn ich mich in der Freizeit mit meinen
Freunden treffe und mit ihnen weiterdrebe oder schneide. (G, 9/4)

Die folgende AufSerung zeigt, wie grof der Handlungsspielraum von Schii-

lern sein kann, Ideen zu realisieren, an denen ihnen wirklich etwas liege:
Wenn man z.B. eine wirklich schwer verwirklichbare ldee zum Film bat,
wird der Lehrer schon fragen, wie du das machen willst. Aber wenn der
Schiiler sagt, das will ich so machen und ich schaffe das auch, dann lisst der
Prof. Richter einen das tun. Und das ist sebr positiv. (G, 10/2)

Fiir Richter ist der Prozess des Gewinns an Selbstindigkeit bei der Durch-

fiihrung komplexer Aufgaben ein langsamer Entwicklungsprozess, der

frithzeitig anfangen sollte:
Ich habe schon Klassen gehabt, wo wir das mustergiiltig gemacht haben, wo
die Projekie immer komplexer und anspruchsvoller geworden sind bis hin
zu einer Situation, wo der Lehrer eigentlich gar nicht mehr notwendig war,
sondern we ich nur mehr Rahmenbedingungen abgeklirt und zur Verfii-
gung gestellt habe. Darum ist es auch wichtig, dass man bald damit an-
[fangt. Wenn ich erst in der 7. Klasse beginne, ist es vielleicht schon zu spat.
lch muss spatestens in der 5., vielleicht noch friiher beginnen. (R, 11/1,2)

DISKUSSION DER ERGEBNISSE

Den Schiilern wie dem Lehrer ist Projektunterricht wichtig, und damir ein-
hergehend auch die Partizipation der Schiiler. Gemeinsamkeiten in der Be-
griindung tiberwiegen gegeniiber den Unterschieden. So stehen Eigenstin-
digkeit, Selbstbestimmung, Mitverantwortung und andere »dynamische
Fihigkeiten« wie Teamfihigkeit, Entwicklung von Strukrur, Zeitmanage-
ment und Krisenmanagement bei den Schiilern wie auch beim Lehrer hoch
im Kurs. Deutlich wird auch, dass die Phasen der Themenfindung bzw.
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Zielformulierungen die wichrigsten sind fiir die Parrizipation von Schii-
lerseite. Die Begriindungen gehen allerdings z.T. auscinander. So haben
z.B. die befragren Schiiler weniger den Eindruck, dass es der Lehrperson
auch um die Arbeit selbst geht, nicht nur um das Endproduke (vAm Ende
muss ein vorzeighares Produkt da sein, das ist wichtige,; D,7/3) . Die ziemlich
differenzierten pidagogischen Intentionen des Lehrers im Hinblick auf die
Entwicklung von Fihigkeiten der Schiiler scheinen nicht »'riiberzukom-
men«. Die Schiiler sind im Wesentlichen mir dem Ausmafd an Partizipati-
on, das vom Lehrer gewdhrt wird, zufrieden. Thr Wunsch nach mehr richtet
sich eher an Mitschiiler (» ... mitentscheiden und mitarbeiten, und auch ein
bisschen mebr Interesse zeigen.«; G, 12/1), und das ist bei diesem Projekt

kein Einzelfall.

Ein Fazit aus der Studie lisst sich in den beiden folgenden Hypothesen
zusammenfasssen:

Hypothese 1: Partizipation ist fiir Unterrichtsprojekte ein unerkiss-
liches konstituierendes Merkmal. Ein hohes Mafl an Eigensteuerung
und Selbstbestimmung bietet andererseits einzelnen Schiilern auch die
Maoglichkeit, sich abzuseilen und die anderen arbeiten zu lassen.

Hier diirfte die Lehrperson eine wichtige Aufgabe haben, cinerseits ein
hohes MaR an Partizipation zuzulassen bzw. sogar einzufordern und
andererseits durch organisatorische Mafinahmen die Nichtbeteiligung
bzw. Unritigkeit einzelner Schiiler auf ein médglichst niedriges Niveau
zu bringen.

Hypothese 2: Der Beitrag von Unterrichtsprojekten und Partizipation
zur Entwicklung von Fihigkeiten und Personlichkeitsmerkmalen wird
von Schiilern nicht bzw. nur sehr eingeschrinkt wahrgenommen.

Aus pidagogischer Perspektive erscheint es wichtig, die prozessbezo-
genen Intentionen von Projektunterricht und Partizipation den Schii-
lern im Verlauf eines Projekes klar darzulegen. Es sollte nicht der Ein-
druck entstehen, den Lehrern ginge es ausschlieBlich um ein fertiges,
herzeigbares Endprodukt.

| 96

Sabine Fritz

Frischkase, Klaranlagen und Fair Trade —

Schiilerlnnen auf dem Weg zur
Mitgestaltung des Unterrichts

Abstract

Die Studie gibt Einblick in die Bemiihungen zweier Hauptschullehre-
rinnen, Partizipation im Okologicunterricht in einer 4. Klasse zu verwirk-
lichen. Die Studie beschreibt ihr Verstindnis von Partizipation und welche
Voraussetzungen aus ihrer Sicht im Unterricht erforderlich sind, um Schii-
lerTnnen zur selbststindigen Arbeit anzuregen. Die konkreten Erfahrungen
mit Partizipation, dic im Rahmen cines gemeinsam gestalteten Schwer-
punktfachs Okologic im Unterricht gemacht wurden, werden anhand von
Interviews mit den Lehrerinnen und Schiilerlnnen vorgestellt.

1. EINFUHRUNG

Die Hauptschule Neuberg/Miirz liegt sehr idyllisch am Fufle der Schnee-
alpe in einer kleinen Marktgemeinde in der Obersteiermark, umgeben von
vielen Griinflichen und Wildern. Sie hat 5 Klassen mit 110 Schiilerlnnen
und 13 Lehrerlnnen. Die Schule hat ein anspruchsvolles Leitbild, in dem
u.a. Folgendes steht:
... Die Personlichkeitsentwicklung ibrer Schiilerlnnen ist den Lehrerlnnen
ein grofies Anliegen. Sie begleiten diese auf ihrem Weg und wollen ihnen hel-
fen, ihre Stirken zu entdecken und verantwortlich damit wumzugehen ... Es
ist ibnen wichtig, individuelle Lernfortschritte anzuerkennen und Begeis-
terung und Freude am Lernen zu wecken. Kreatives Gestalten, praktisches
Tiun, newe Unterrichtsmethoden und projektovientierte Arbeit sind dabei
wesentliche Aspekte. Sie reflektieren ibre Arbeit und versuchen, die Qualitdt
durch eine kontinuierliche Schulentwicklung zu verbessern.

97 |




